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Mensagem Editorial

Prezados,

Ha muito sonhamos, agora é chegada a hora de concretizarmos, eis a primeira
edicdo da Revista CME em Pauta, um projeto que representa um importante marco na
historia do Conselho Municipal de Educacao de Porto Velho.

A Revista CME em Pauta nasceu da necessidade de criar um espaco de dialogo e
de troca de ideias entre os membros do Conselho e a comunidade escolar de Porto
Velho. E nossa intencéo fazer com que a revista seja uma ferramenta de divulgacéo das
acOes do CME-PVH, mas também um espaco para o debate de temas relevantes para a
educacao de nossa cidade.

O Conselho Municipal de Educacao de Porto Velho tem como misséo principal zelar
pela qualidade do ensino em nosso municipio. Para cumprir essa misséo, trabalhamos
constantemente para elaborar e implementar politicas publicas que atendam as
necessidades de nossos estudantes, professores e demais profissionais da educacao.

Acreditamos que a educacdo € o caminho para o desenvolvimento de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Por isso, buscamos sempre ouvir as demandas da comunidade
escolar e trabalhar em parceria com as instituicbes educacionais para construir uma
educacéo de qualidade em nossa cidade.

Nesta primeira edicdo, a Revista CME em Pauta traz uma série de artigos e
reportagens que abordam temas como a formacéo de professores, a educacao infantil e
a inclusdo escolar. Sdo assuntos que estdo em pauta no Conselho Municipal de
Educacao e que certamente contribuirdo para enriquecer o debate sobre a educacdo em
Porto Velho.

Por fim, gostaria de agradecer a todos os membros do CME-PVH que trabalharam
para tornar este projeto realidade, bem como a todos os colaboradores que contribuiram
para a producao desta primeira edicdo da Revista CME em Pauta. Espero que esta
publicacdo seja uma ferramenta util para todos os que se interessam pela educacao de
nossa cidade, e que possamos juntos construir uma educacao cada vez melhor em Porto
Velho.

Apreciem a Leitura!

Claudio Lopes Negreiros
PRESIDENTE DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PORTO VELHO



PREFACIO

Prezados leitores,

E com grande satisfacdo que apresento a primeira edicdo da Revista CME em Pauta,
o periddico do Conselho Municipal de Educacéo de Porto Velho.

Este € um momento histérico para a nossa cidade, que agora conata com um
instrumento de comunicacdo dedicado exclusivamente a educagdo. A Revista CME em
Pauta tem como objetivo principal informar e divulgar as a¢gées do Conselho Municipal de
Educacdo de Porto Velho, bem como discutir temas relevantes par a melhoria da
qualidade do ensino em nosso municipio.

Acredito que o conhecimento é a chave para o desenvolvimento de qualquer
sociedade. E por isso que a educacdo sempre foi uma das minhas prioridades como
Secretaria Municipal de Educacédo. Por meio do trabalho conjunto entre a Secretaria
Municipal de Educagdo e o Conselho Municipal de Educagdo, estamos criando
condi¢cbes para que nossos estudantes tenham uma formagéo de qualidade, preparando-
os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Nesta primeira edigdo, a Revista CME em Pauta traz uma variedade de artigos
escritos por especialistas em educagdo, que abordam temas como: Formacgao
Continuada de Professores; A Importancia da Educacéo Infantil e a Inclusdo Escolar.
Tenho certeza de que essas leituras serdo de grande valia para todos aqueles que se
interessam por educacao.

Por fim, gostaria de agradecer a todos que contribuiram para tornar este projeto
realidade. Que a Revista CME em Pauta possa ser um canal de informacédo e
conhecimento para todos o0s nossos leitores, e que possamos juntos construir uma
educacéo de qualidade em Porto Velho.

Atenciosamente,

Glaucia Lopes Negreiros
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE PORTO VELHO
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Autoridade, Professor!

Claudio Lopes Negreiros
Conselheiro Municipal de Educacao em Porto Velho-RO; Professor de Ensino
Superior; e Mestre em Estudos Literarios pela Unir.

RESUMO: Tem o presente trabalho a proposta de debater o conceito de “autoridade” e sua aplicacdo na
educacao, sob duas perspectivas, essencialmente, a primeira reporta-se sobre a ruptura da tradicdo, mote
abordado por ARENDT (2006), que é fio condutor da crise da autoridade educacional no mundo moderno.
E a segunda é a perspectiva de autoridade enquanto credibilidade, de reconhecer no outro, condi¢des que
nos permitam seguir na confianca de estarmos bem orientados por alguém — que detenha autoridade para
tal.

Palavras-chave: Autoridade; credibilidade; educacdo; Hanna Arendt.

1. INTRODUGAO

As dindmicas sociais com as inumeras possibilidades de mudanca comportamental, influenciadas pelo
sincretismo cultural facilitado com as redes sociais, tem nos permitido experimentar a ampliacdo do
vocabulario, agregando ao nosso repertério estrangeirismos e adaptagbes de conceitos de ciéncias
diversas. Exemplo disso é o conceito de autoridade, que no diciondrio refere-se a um substantivo feminino
simples, cujo significado remete a condicao de direito, de poder de mando, ou a ente ou pessoa que
detenha tal prerrogativas. Autoridade tem raizes seculares, segundo CARVALHO (2015), a palavra e o
conceito de auctoritas s&o romanos e tém sua origem no verbo augere (aumentar, fazer crescer;
desenvolver, intensificar) e no substantivo auctor (autor, aquele que cria, que da origem ou funda; o que
aprova, sanciona; o que defende, protege), o que implicard em seu uso juridico na contemporaneidade.

A proposta deste artigo € debater o conceito de “autoridade” e sua aplicacdo na educacao, sob duas
perspectivas essencialmente, a primeira reporta-se sobre a ruptura da tradicdo, mote abordado por
ARENDT (2006), que é fio condutor da crise da autoridade educacional no mundo moderno. E a segunda
€ a perspectiva de autoridade enquanto credibilidade, de reconhecer no outro, condigbes que nos
permitam seguir na confianca de estarmos bem orientados por alguém — que detenha autoridade para tal.

A intencdo da pesquisa é de acender a provocacao sob o modelo que nés, educadores, temos aderido
em nossas praticas educativas e se podemos nos permitir ao convite da reflexdo e adequacdo, caso
entendamos pertinente.

2. A CRISE DA AUTORIDADE EDUCACIONAL NO MUNDO MODERNO

A crise da autoridade educacional foi trabalhada por Hanna Arendt, em sua obra intitulada “Entre o
Passado e o Futuro”, especificamente o capitulo terceiro, que traz a questdo “Que é autoridade? ”. Ali,
segundo OLIVEIRA (2006), a autora tem o ponto de partida da analise histérico-interpretativa e a
constatacdo de uma constante e profunda crise da autoridade no mundo moderno que culminou na dura
realidade dos regimes totalitarios no século XX.

Para Arendt o processo educacional da pessoa a transcende tanto no tempo anterior a sua existéncia
guanto no futuro, trata-se de processo assimétrico, haja vista que se dara por meio de pessoas ja
instruidas que se comprometem em transmitir sua experiéncia aos recém-chegados. Nessa perspectiva,
todo o processo atrela-se a tradi¢ao, logo, com a perda da tradicdo no mundo moderno estaria em crise a
autoridade.



Acontece que a crise da autoridade se confronta com o processo educacional, isto porque a dindmica
educacional, como ja vimos a cima, € assimétrica, nesse sentido CARVALHO (2015), afirma “Assim,
embora destinada a um progressivo desaparecimento ao longo da formacdo do sujeito, a relacdo de
autoridade entre educador e educando jamais pode ser um elemento acessoério ou um recurso eventual
enguanto perdura esse processo”, assim sendo, ndo haveria que se conjecturar sobre educagdo com ou
sem autoridade, posto que esta é fundamento intrinseco daquela, sem a qual o processo ndo se
concluiria, alids, sequer iniciaria, inclusive a ruptura com a tradicdo é precursora de um sentimento de
descrédito com o passado, de onde tiramos respostas e apontamento, de modo a entendermos que esse
ndo tem autoridade com o presente, havendo quem evoque que a falta de autoridade é causadora da
deslegitimacao da cultura escolar.

Ha quem discorde de tal convicgdo, HOUSSAYE (2007) a afirmar que, “longe de ser indispensavel, a
autoridade é o signo do fracasso da educacao escolar. [...] [pois] ndo ha problema de autoridade na
escola. E a autoridade em si que cria os problemas”. Na andlise do autor, semelhante aos adeptos do
discurso pedagdgico contemporaneo, autoridade estaria envolta em violéncia simbdlica, ao que ARENDT
(2006), ja havia explicado que a presenca da autoridade no quadro de uma relacdo — seja ela politica ou
educacional — “exclui de imediato o uso de meios externos de coercao, [pois] quando se recorre a forca é
porque a autoridade, em si, falhou”.

3. AUTORIDADE ENQUANTO CONSTRUQAO DA CREDIBILIDADE

Na sessdo anterior percebe-se que a corrente majoritaria do discurso pedagdégico alicercado por
Hanna Arendt, tem autoridade como elemento proprio do processo educacional, nesta sessao detalharei
autoridade como parte de um constructo proprio de profissional ou ente, que valida no outro, posto que
sera quem de fato chancelara se de fato o objeto de andlise possui os requisitos que o Ihe conferem
credibilidade.

Autoridade é assentimento, logo, uma vez estabelecida a verificacdo de assimetria, ha consentimento
e legitimacao de lugares institucionais e de personificacdo de detencdo de conhecimento e saberes que
aguele que confere autoridade aceita ndo possuir, assim, defende CARVALHO (2015), que “N&o se pode,
pois — ao contrario do que diz a expressao corrente —, impor a autoridade; é ela que se interpbe em uma
relacdo em que aquele que obedece o faz livremente”. Nesses termos, assenta-se a autoridade com
fundamento na credibilidade e na crencga, as quais se espera constatar na fala e no agir de quem a tem,
gue por sua vez fala em nome da coletividade mas sempre em voz individual.

Nesse quesito, 0 conceito de autoridade é constituido a luz da bagagem intelectual, profissional e
demais atributos que o individuo manifesta e que sejam captados por seus interlocutores, que o validaram
em manifestacdo de credibilidade em razdo da percepcao de instrumentos probatérios como um diploma,
um titulo, uma certificacdo ou mesmo pelo discurso, pela presenca. Dentro dessa perspectiva, autoridade
nao é s6 um fundamento do processo educativo, mas uma constru¢cao da imagem do educador, que por
meios proprios se constitui como sujeito que angaria crenca e credibilidade, sendo, pois, uma autoridade
para aqueles aos quais se reporta.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Teve este artigo a proposta de estabelecer a reflexdo sobre o conceito de autoridade a luz da
concepcdo de Hanna Arendt, cujo trabalho delineia-se sobre um elemento indissociavel do processo
educacional, afastando-se de qualquer comparacdo com coercado ou autoritarismo, os quais segundo a
autora sdo elementos da falta de autoridade e n&o similares a ela. Observou-se também a dimenséo de
autoridade enquanto elemento que qualifica o sujeito na condi¢cdo de digno de credibilidade, tendo em
vista, aquele que a detém, ser possuidor de elementos probantes para tal.



A ideia secundaria do texto foi em provocar a reflexdo do leitor sobre a corrente mais contemporanea
do discurso educacional que relaciona a construcdo de autonomia do estudante com seu distanciamento
da autoridade educacional, o que segundo OLIVEIRA (2006) e CARVALHO (2015) a luz do trabalho de
Hanna Arendt, destoa daquilo que se possa entender por razoavel, tendo em vista que educadores podem
distorcer os propoésitos educativos e concorrer para o autoritarismo educativo.

Isto posto, almejou-se ainda que de forma secundaria no trabalho, que os profissionais de educacao,
mesmo 0s adeptos da corrente mais contemporanea, que associa autoridade a autoritarismo e
manipulacao juvenil, que entendam que a mesma contemporaneidade os permite construirem-se como
autoridades face a validacdo daqueles com que se relacionam e desempenham seu mister.

5. REFERENCIAS
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EDUCOMUNICACAO: UMA ANALISE DE SUA
IMPLEMENTACAO COMO POLITICA PUBLICA EDUCACIONAL 1

Juliene Rezende de Oliveira Vieira
Mestranda em Educagéo pelo Programa de Pos-Graduagéo Stricto Sensu Mestrado Académico em
Educacéo, da Universidade Federal de Rondénia (PPGE/UNIR). Graduada em Pedagogia pela Faculdade
Porto Velho. Atualmente Diretora do Departamento de Politicas Educacionais da Secretaria Municipal de
Educacédo (SEMED do municipio de Porto Velho-RO.

INTRODUCAO

As politicas publicas sé@o desenvolvidas pelo Estado através de acdes que visam ao cumprimento dos
direitos previstos nas legisla¢gbes, garantindo o bem-estar da sociedade. O Estado tem papel fundamental
para a eficiéncia e a efetividade das politicas publicas, visto ser necessario que se cumpram as fases de
planejamento, implementacéo e avaliagéo.

E extremamente importante desenvolver politicas publicas educacionais para o avanco da qualidade
educacional no pais. Desse modo, enquanto politica publica, a educomunicag¢do é muito relevante, pois a
escola deixou de ser o Unico ou principal meio de prover conhecimento aos estudantes, uma vez que o
desenvolvimento de novas tecnologias, cada vez mais acessiveis, favorece a presenca da midia no
cotidiano das pessoas. Nesse contexto, apresenta-se a seguinte questdo: como a educomunicacao pode
ser um meio facilitador do entrosamento social e das praticas pedagdgicas no ambiente escolar?

Para responder a esse questionamento, este trabalho se reveste de pesquisa bibliografica,
fundamentada em artigos, dissertacfes e teses sobre a tematica, além de estudos de diversos tedricos,
como Soares (2002), Tavares (2007), Freire (2012), Ceteli (2014) e Rodrigues (2010).

O presente artigo tem como objetivo analisar a implementacdo da educomunicagcdo como politica
publica educacional, uma vez que, quando aplicada no ambiente escolar, a educomunicagéo contribui de
forma significativa para melhorar o didlogo, a participacao e a criatividade em espacos formais e informais
de aprendizagem, “[...] um campo de reflexdo e intervencdo decorrente dos novos modos de organizar,
distribuir e receber o conhecimento e a informacao” (CITELLI, 2014, p. 70).

Este artigo esta organizado em duas sec¢des: a primeira contextualiza a educomunicacédo para além
de um conceito; a segunda traz uma abordagem das possiveis contribuicbes da educomunicacao para as
politicas publicas educacionais. Em seguida, apresentam-se as consideracdes acerca da pesquisa
desenvolvida.

Espera-se, com este trabalho, oportunizar uma reflexdo para que se tenha mais incentivos para o uso
da educomunicagcdo a favor de um mundo melhor, a partir de politicas publicas educacionais que
contribuam para a construgdo de ecossistemas comunicacionais no contexto escolar.

1 EDUCOMUNICAGAO PARA ALEM DE UM CONCEITO

A educacgdo e a comunicagdo sdo areas que possuem inameros pontos convergentes e ambas séo
importantes para promover transformagcfes e mudancas sociais. Juntas, a educacdo e a comunicacao
oportunizam a democratizacdo da informacéo, da cultura e do conhecimento em prol de uma construcéo
social baseada na cidadania. Freire e Carvalho (2012, p. 1) afirmam que “a convergéncia das duas areas,
educacdo e comunicacdo, criando um novo campo do saber, a Educomunicagédo, busca um objetivo
comum que é a construcdo da cidadania”.

1 Artigo apresentado a disciplina Educag¢do, Comunicacao e Mediacdo, do Programa de Pds-Graduag¢do em Educacéo, da
Universidade Federal de Ronddnia, ministrada pelo Prof2 Dr2 Aparecida Zuin, no primeiro semestre de 2022.
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Importante enfatizar que o uso da comunicacdo como ferramenta pedagdgica ndo € uma pratica
recente no processo de ensino e aprendizagem. Em meados de 1960, Paulo Freire j& reforcava que a
educacdo a cada dia estaria mais interligada a comunicacdo. Conforme Citelli (2004), a inter-relacdo
educacgao/comunicacgédo foi a impulsionadora da expansdo do mundo mididtico no século XX, através da
imprensa escrita, da televisédo e do radio, meios pelos quais se reorganizaram 0s conceitos de ensino-
aprendizagem, conhecimento e educacéo. Nesse sentido, Schaum (2004) afirma que:

[...] a inter-relacdo comunicacdo e educagdo cadeias semiodticas que se
apresentam transversalmente como imagens e formas de atuar com e para
comunicacdo no contexto da educacéo e da cultura, que podemos denominar
fluxos informacionais que vao ecoar diante das singularidades dos grupos,
comunidades e individuos propiciando o surgimento das articulacdes
comunicativas peculiares (SCHAUM, 2004, p. 22).

Dessa forma, determina-se a interagdo comunicativa entre individuos e grupos no compartilhamento
mutuo de saberes em torno de suas préaticas sociais. Portanto, compreende-se o surgimento da
educomunicacdo como uma pratica a favor da cidadania e ndo apenas das reflexdes de fil6sofos e
tedricos. Nessa perspectiva, Soares (2011) afirma que a educomunica¢do ndo nasceu nas universidades
e sim da prética e, principalmente, da militincia de processos politicos e ideolégicos. Segundo o autor,

[..] a histéria nos ensina, na verdade, que tanto a educacdo como a
comunicacdo, ao serem instituidas pela racionalidade moderna, tiveram seus
campos de atuacdo demarcados, no contexto do imaginario social, como
espacos independentes, aparentemente neutros, cumprindo funcdes
especificas: a educacao administrando a transmissao do saber necessario ao
desenvolvimento social e a comunicagdo responsabilizando-se pela difusdo das
informacdes, pelo lazer popular e pela manutencdo do sistema produtivo
através da publicidade (SOARES, 2011. p. 14).

Assim, a educomunicacgdo evidencia a existéncia de um processo sistémico, tedrico e prético, que
demonstra interdiscursividade e interdisciplinaridade, surgindo um novo perfil de profissional para atuar na
educacdo mediada por novas tecnologias da comunicagéo e informacdo: o educomunicador. Esse novo
profissional precisa ser capaz de desenvolver diagndsticos e gerenciar projetos no campo da inter-relacéo
educacao/comunicagdo. O educomunicador vem se tornando cada vez mais popular, em virtude da
necessidade de agentes capazes de implementar agcdes comunicativas, com objetivos educativos. A esse
respeito, Soares (2014) comenta que:

Parte da Iuta do Movimento Social pela universalizagdo do direito a
comunicacdo, trabalhando para garantir a todos 0s sujeitos sociais, pela
educacdo, o0 “acesso a palavra’, tradicionalmente negado aos mais pobres e
excluidos. O foco desta vertente ndo é a midia, em si, mas 0 processo
comunicativo em sua abrangéncia. O designativo "midiatico" aponta para o
reconhecimento alcangcado pela Teoria das Mediacdes Culturais que assegura
que todos estamos inseridos nos diferentes ecossistemas comunicativos que
nos envolve, transitando entre as funcbes de emissores e de receptores de
comunicacao [...] O que distingue este protocolo € sua intencionalidade:
valoriza a midia e inclui sua analise e uso como procedimento metodoldgico,
mas vai além dela em seus propdsitos e metas. Opera por projetos, valorizando
todas as formas de expresséo, especialmente a artistica, tendo como objetivo a
ampliacdo do potencial comunicativo da comunidade educativa e de cada um
de seus membros (SOARES, 2014, p. 18).
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S&o varias as praticas que representam acdes educomunicativas, possibilitando que seus praticantes
se considerem educomunicadores, dialogando acerca dos parametros e procedimentos comuns; porém,
nenhuma delas esgota o conceito de educomunicagéo. Miranda (1992) enfatiza que:

[...] os meios de comunicacdo ndo sdo criadores de ideologia, mas veiculos e
difusores privilegiados da ideologia dominante que forma todo o tecido social.
Em outras palavras: eles ndo sao a "fonte", mas o "canal"; e como tal, sem
torna-los absolutos ou mitos, eles funcionam como uma forca coesiva e
consolidadora de gravitacao inegavel e, acima de tudo, como um reforgo efetivo
na moldagem da consciéncia coletiva (ou ndo-consciéncia). L4 eles se
encontraram na dimensdo nao-racional, nao-consciente do imaginario,
entendida como o lugar da reproducao simbolica dos desejos e aspira¢cdes dos
sujeitos. Quanto ao papel do receptor no processo, a Leitura Critica ndo Ihe
atribui a funcdo mecénica de passividade. Para que a midia cumpra seu papel
de reforco da hegemonia ideolégica, deve haver - e de fato existe - uma certa
cooperacao, uma certa conformidade do receptor (MIRANDA, 1992, p. 198).

Entdo, com a evolucéo tecnologica na educacdo e as informacdes acerca do papel do professor,
verifica-se que o modelo adotado de comunicacgdo precisa ser modificado, oportunizando condicdes de
igualdade para a constru¢cdo do conhecimento, com a participacdo dos alunos, professores e outros atores
da educacéo.

2 POSSIVEIS CONTRIBUIGOES DA EDUCOMUNICAGAO PARA AS POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS
E inegavel o papel do Estado para a garantia de direitos e relagdes que possibilitem a sociedade
exercer seu papel, atendendo as demandas das classes trabalhadoras e, consequentemente, efetivando
politicas publicas através de um conjunto de agdes consideradas diretrizes governamentais, expressando
as formas de relacionamento do Estado com a sociedade civil. Nesse contexto, Rodrigues (2010) comenta
que:
Politica Publica é o processo pelo qual diversos grupos que compdem a
sociedade — cujos interesses, valores e objetivos sdo divergentes — tomam
decisbes coletivas, que condicionam o conjunto dessa sociedade. Quando

decisbes coletivas sdo tomadas, elas se convertem em algo a ser
compartilhado, isto é, em uma politica comum (RODRIGUES, 2010, p. 13).

Observa-se que, quando efetivadas, as politicas publicas demonstram a concretiza¢do dos direitos da
sociedade, contribuindo para a formulacdo dos objetivos e finalidades da atividade estatal. Assim, é
importante que, cada vez mais, se tenha a participacdo da sociedade na formulacdo, implementacéo,
monitoramento e avaliacdo das politicas publicas, para que sejam fortalecidas e reconhecidas no pais,
tornando a sociedade mais justa e com menos desigualdades, aprimorando a democracia e qualificando
as politicas publicas.

A tarefa do Estado Democrético € desenvolver acdes com objetivo de superar as desigualdades sociais
e regionais e oportunizar um regime politico que colabore na construcdo da justica social, com a
participacdo popular. Os individuos inseridos no sistema democratico sdo constantemente convidados a
participacdo: sdo chamados a interagir com 0s meios de comunicacéo, a participar de partidos politicos,
associacoes, agremiacdes, entidades nacionais e internacionais etc. Oliveira (2003) destaca 10 principios
da participacédo, dentre os quais se destacam:
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1. A participagcdo € uma necessidade humana e, por conseguinte, constitui um
direito das pessoas. Como sdo necessidades basicas a alimentacdo, salde,
educacdo, o ser humano tem a necessidade de refletir sobre algo,
autovalorizar-se, expressar-se e por fim participar. Priva-lo disso, mutila sua
personalidade. 2. A participacdo justifica-se por si mesma, ndo por seus
resultados. Uma vez que a participagcdo € uma necessidade e um direito, ela
deve ser levada a efeito independente de atingir seus objetivos ou ndo. 3. A
participacdo € um processo de desenvolvimento da consciéncia critica e de
aquisicdo de poder. Pessoas antes passivas e conformistas transformar-se-ao
em pessoas ativas e criticas, ocorrendo descentralizacdo e distribuicdo do
poder (OLIVEIRA, 2003, p. 11-13).

Mediante o contexto apresentado, observa-se o quao valoroso pode ser agregar a gestdo mecanismos
que possibilitem a participacéo e o envolvimento de diversos atores em um processo de implantacdo de
politicas publicas. Entretanto, um desafio para os gestores consiste em estabelecer o equilibrio nesse ato,
de forma a possibilitar, de fato, a implantacdo de acdes efetivas e exequiveis, que agreguem as decisbes
do gestor partes positivas obtidas pela participacdo de envolvidos, os quais sdo pecas fundamentais no
processo de implantacdo de politicas publicas, por serem usudrios dos servicos publicos oferecidos.
Como politica publica educacional, a educomunica¢do oportuniza aos estudantes e professores a
interacdo por meio de comunicacgao, possibilitando que esses agentes ndo sejam apenas receptores, mas
produtores de mensagens no contexto social, que € a comunidade escolar, alcangcando também a
comunidade externa. Soares (2006) define quatro areas constituintes da educomunicacao:

1. Area da educac&o para a comunicagdo: consiste nas reflexdes em torno da
relacdo entre a comunicacdo e seus processos (producdo, recepgao, entre
outros) e o campo pedagogico. Tem por objetivo possibilitar a leitura da relagéo
entre os individuos e os meios, levando a intervencao nas politicas e processos
de comunicacdo massiva. 2. Area da mediagdo tecnoldgica na educaco:
preocupa-se com a utilizacdo das TIC (Tecnologias de Informacédo e
Comunicacdo) nos processos educativos, em uma perspectiva interdisciplinar e
voltada para capacitacdo ao uso pedagdgico e discussdo sobre o uso social e
politico. 3. Area da gestdo da comunicacdo no espacgo educativo: trata do
planejamento, execucao e realizacdo de procedimentos e processos que criam
ecossistemas comunicativos. 4. Area da reflexdo epistemoldgica: compreende a
reflexdo académica que atribui unidade teérica ao campo e, assim, aprofunda,
sistematiza e legitima o campo (SOARES, 2006, p. 3).

Cabe ressaltar que todas essas areas estao intrinsecamente interligadas e voltadas para a ampliagdo
do processo de ensino-aprendizagem, propiciando um ambiente com maior interacdo. Nessa perspectiva,
Soares (2002) comenta que:

O campo da Educomunicacdo € compreendido, portanto, como um novo
gerenciamento, aberto e rico, dos processos comunicativos dentro do espaco
educacional e de seu relacionamento com a sociedade. O campo da
Educomunicacéo incluiria, assim, ndo apenas o relacionamento de grupos (a
area da comunicacao interpessoal), mas também atividades ligadas ao uso de
recursos de informagcBes no ensino-aprendizagem (a area das tecnologias
educacionais), bem como o contato com os meios de comunicagcdo de massa
(area de educacao para 0os meios de comunicagao) e seu uso e manejo (area
de producdo comunicativa) (SOARES, 2002, p. 264).
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Sao inlmeras as vantagens da educomunicagéo para a educacao, pois gera maior envolvimento com
0s projetos desenvolvidos, fortalecendo a pratica, oferecendo uma perspectiva democratica do uso das
tecnologias de informacéo em favor do desenvolvimento. Marques e Martino (2015) asseguram que:

A comunicacao expressa um incontido desejo de estar com o outro, de aceitar o
desafio que o outro nos lanca por meio de sua singularidade, de sua diferenca.
O encontro com o outro, em sua dimensao comunicacional, estética e politica,
se expressa sempre de forma agonistica, na qual um individuo incita e interpela
0 outro por meio da ddvida, do estranhamento, do convite & interlocucdo. E no
cotidiano que a comunicacdo com o outro se fortalece, se redimensiona e
redimensiona 0s sujeitos e o0 meio no qual se inserem. Comunicar exige o
estabelecimento de um sistema normativo e valorativo comum, um conjunto de
afetos e agbes compartilhadas dentro da relagdo que se estabelece entre os
individuos. Nesse processo, o0 reconhecimento do mundo do outro deve
envolver, além de dimensdes estéticas, éticas e politicas, uma comunicagéo
ligada as praticas compartilhadas dos individuos (MARQUES; MARTINO, 2015,
p. 35).

A partir da implementacédo de a¢Bes de educomunicagéo, a escola se torna um espago mais propicio
para o didlogo e troca de experiéncias entre os membros da comunidade escolar; assim, nesse
ecossistema comunicativo, constréi-se um espago com a participacdo das varias vozes (alunos, pais,
gestores e demais atores da educacdo) e a escola passa a democratizar ndo apenas 0 acesso a
informacdo, como também as possibilidades de producao de informacao.

Nesse contexto educomunicativo, vale ressaltar o posicionamento de Tavares Junior (2007, p. 20): “Os
objetivos da educomunicacdo ndo se relacionam somente ao produto (producdes midiaticas), mas
principalmente ao processo (visando a construcdo de ecossistemas comunicativos abertos e
democraticos)”.

Portanto, a educomunicacdo permite a ampliacdo do dialogo, a participacdo e a criatividade em
espacos estratégicos da aprendizagem, introduzindo uma nova forma de organizacdo do trabalho
pedagogico, com uma visdo diferenciada, em prol do sujeito que aprende.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As politicas publicas para a implantagdo da educomunicag¢do no contexto educacional continuam a ser
pensadas como uma possibilidade de construcdo e reconstrucdo do conhecimento, de maneira coletiva,
com uma reflexdo constante e compartilhada do fazer pedagogico.

Dessa maneira, é necessario criar e fortalecer a educomunicacdo, pensando em espacos educativos
que potencializam uma constante troca de informagdes, oportunizando educacdo com comunicagéo e nao
para a comunicacédo, ou seja, uma pratica que amplie as possibilidades comunicativas estabelecidas entre
0s sujeitos que participam do processo educativo, favorecendo uma relagdo mais ativa e criativa desses
sujeitos diante das referéncias midiaticas.

A escola publica deve ser para todos e oferecer educagéo de qualidade. Nesse sentido, € necessario
que, efetivamente, a escola cumpra seus obijetivos, visando ao pleno desenvolvimento dos estudantes e
ao preparo do exercicio de sua cidadania. Politicas publicas educacionais precisam ser lancadas para que
se atinja esse objetivo e a educomunicacdo é uma das politicas que traz contribuicbes importantes para a
escola.

Salienta-se que as politicas publicas educacionais envolvem decisGes politicas que requerem varias
acOes estratégicas destinadas a implementar objetivos a serem alcancados, com ag¢fes articuladas de
forma democratica, buscando alterar a realidade em respostas as demandas e interesses coletivos,
conquistando a equidade no ambito educacional, com eficiéncia e qualidade na aprendizagem dos

estudantes.
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Conclui-se que a educomunicagdo apresenta um novo pensar, um novo caminho, colaborando para que
as escolas utilizem metodologias mais participativas. Dessa maneira, a sala de aula se torna um ambiente
aberto a discussoes, de modo que, ao realizar as atividades, o estudante se envolva, reflita sobre o que faz,
tenha oportunidade de pensar por si mesmo, para além da sua prépria aprendizagem, para a aprendizagem
de todos.
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RESUMO: Tem o presente artigo a proposta de trazer a discussédo 0 processo progressdo automatica nos
primeiros anos do ensino fundamental, posto que tal tema é tido como politica de ensino alicercada por
consideravel arcabouco normativo. A ideia é, & luz de substancial fundamentacdo tedrica, provocar a
reflexdo sobre se a doutrina de nao retencédo no bloco pedagdgico, trata-se de respeito a diferenca de
construcao da aprendizagem entre as criangas ou, se tal medida é pano de fundo para encobrir uma
politica de gestédo de recursos publicos na educacao.

Palavras-chave: Progressao Automatica; Bloco Pedagdgico; Alfabetizacdo na Idade Certa.

1. INTRODUGCAO

Ainda se contabilizam os prejuizos que a pandemia da COVID-19 conferiu a educac¢do, no entanto as
verificacdes sobre os danos educacionais deixam evidente que as projecGes para a alfabetizacdo na
idade certa ficaram muito aquém do que se esperancava. E certo que o periodo catastréfico pela qual
passou a humanidade em muito impactou a educacéo por todo o mundo, mas até que ponto a pandemia
da a real tonica da avaliacdo da alfabetizacdo no chamado bloco pedagdgico?

O objetivo deste estudo é verificar a eficaz ado¢do do principio da ndo retencdo e consequente
aprovacao automatica, adotada como politica publica no decurso formativo no chamado ciclo sequencial,
ou se tal medida tem funcionado como paliativo a encobrir a motivacdo econémica da gestdo educacional.
Com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), o “Todos pela Educag&o” divulgou
estudo mostrando que 40,8% das criancas de 6 e 7 anos em 2021 ndo sabiam ler nem escrever, saindo
de 1,4 milh&o em 2019 para 2,4 milh6es em 2021, correspondendo a um aumento de 66,3%. Os numeros
sdo sim alarmantes, entretanto, dada a politica de nédo retencédo adotada no Brasil, nenhuma destas quase
2,5 milhdes de criancas deverd ser retida, obtendo a progressdo automatica para o ano seguinte, ndo
sendo essa situacdo tema de discusséo no sistema municipal de ensino de Porto Velho.

2. NAO REPROVACAO COMO MEDIDA PEDAGOGICA

A escola publica no Brasil tem como marco inicial de seu processo de consolidagéo histérica a década
de 1930, momento em que a implantacdo de um sistema publico educacional tornou-se uma necessidade
para o desenvolvimento socioeconémico do pais.

Segundo BITTAR (2012), pode-se analisar o processo de consolidacao histérica da educacao no Brasil
em trés periodos, a saber, as décadas de 1930 e 1960, marcadas por disputas ideologicas e reformas
educacionais; o periodo da ditadura militar (1964 a 1985), caracterizado pela expanséo da escola publica;
e 0s anos de redemocratizacdo cuja marca € a influéncia da politica neoliberal. Notadamente ndo tem o
presente estudo como objeto de pesquisa o enfoque histérico, logo, ndo haverd maior detalhamento de
cada periodo delineado, entretanto ha que se considerar que durante todo o processo de construcao
histérica da escola publica no pais, registra-se que os estudiosos do tema ao mensurarem 0s resultados
educacionais, identificaram suas falhas e a elas estabeleceram ligagbes sociais que as fundamentassem,
o que finda por ensejar propostas para que os resultados melhorassem.
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Alicerca o que se anuncia no paragrafo anterior, o estudo de GLORIA (2003), sobre os que passam
sem saber, que a democratizacdo da escola assume reminiscéncias liberais da Revolucdo Francesa,

garantindo a todos o acesso a educacdo formal, no entanto a escola assume um papel difusor de
desigualdade, conforme destaco abaixo:

Enquanto instituicdo social, a escola respalda e confirma os principios do
liberalismo na sua pratica pedagdgica, haja vista que nemtodos tém odom
ou acapacidade para seinstruir e ascender socialmente. Assim, a escola
assume o discurso da igualdade, na medida em que anuncia o direito de
todos a educacédo, mas, ao ampliar o acesso, a escola exerce o seu papel
conforme o dom, o talento, o interesse e a vocacdo de cada um
diferenciador, ampliando as desigualdades, pois define o acesso e a
permanéncia na escola (GLORIA, 2003, p. 35)

Dentro dessa perspectiva meritocratica a ideia de fracasso escolar € atribuida ao individuo de acordo
com suas caracteristicas naturais.

Ainda tendo como base a pesquisa de Gléria (2003), nas décadas de 1960 e 1970 estudos
socioldgicos de cunho culturalista, atestam que o fracasso escolar é atribuido as condi¢gfes familiares do
estudante, as quais inspiram seus valores e aspiracdes sociais. Entre 1975 e 1986 uma analise critica
confere a escola um papel de transformacéo e conservacgdo social, verificacdo mecanicista que se faz
acompanhar de sentimento de desencanto. Em 1980 a escola € atribuida condi¢cdo de transformacao
social por meio de politicas econémicas e culturais, como assinalado abaixo:

a critica a ideia da escola como mera reprodutora de uma estrutura social
e de uma ideologia, instaurando-se a perspectiva da escola como um
espaco sociocultural capaz de contribuir tanto para a manutengdo como
para as mudancas sociais, econdmicas, politicas e culturais. De fato, a
escola ndo é apenas conservadora ou transformadora, mas age
simultaneamente no sentido da conservagdo e da transformacdo da
estrutura social (GLORIA, 2003, p. 40)

E também nesse periodo que surge o conceito de cultura de fracasso escolar. Como observado
acima, os estudos tematicos em periodos distintos apontavam possiveis responsaveis pelo insucesso na
escola ao passo que, por ndao encontrar solucédo para os baixos resultado, optou por criar o conceito de
“cultura de fracasso escolar” e opor-se a ele, obviamente utilizando-se da maneira mais rapida e eficiente,
qgual seja, impedir a retencéo.

Notadamente nao faltaram producdes intelectuais que afirmavam que o principio de ndo retencdo,
dava-se por funcionalidade pedagdgica e fundamentacdo a luz da psicologia, o que se tomado por
verdade real, esvanece a leitura de medida profilatica contra os maus resultados da escola, que
fomentariam a evasdo e a necessidade de aumento de recurso publico para manter os alunos
ingressantes além daqueles que restassem retidos, sendo assim, preferiu-se crer na primeira
argumentacao e levar a diante a ndo retencéo no bloco pedagdégico, compreendido pelos trés anos iniciais
do ensino fundamental. Desenhado o cenario, € aprovada a Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que
institui o Ensino Fundamental de nove anos, com matricula obrigatéria a partir dos 6 anos de idade e, em
2010 o Conselho Nacional de Educacdo — CNE, emite o Parecer CNE/CEB N° 11/2010 publicado no
D.O.U no dia 9/12/2010 e a Resolugdo CNE/CEB N° 07/2010 de 14 de dezembro de 2010, com a
recomendacdo de que os trés primeiros anos do ensino fundamental sejam um ciclo pedagégico Unico,
livre de interrupcdo, conferindo assim o principio de nédo retencdo. Em 2013 o Programa Nacional de
Alfabetizacdo na idade Certa — PNAC, propde que as criancas sejam alfabetizadas até os 8 anos de
idade,
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ou seja, nos 3 primeiros anos do ensino fundamental, para tanto delineia o programa que seja aprimorada
a formacgédo docente e que se compreenda a alfabetizacdo para além de compreensdo de cédigos e
signos da escrita, ha que pensar na articulacdo entre as ciéncias.

N&o é de agora que institucionalmente se prega evitar a reprovagdo, na Conferéncia Interestadual de
Ensino Primario, realizada em 1921, Oscar Thompson, Diretor da Instru¢do do Estado de Sao Paulo, ja
recomendava a eliminacdo da reprovacdo como medida adequada nos anos iniciais (ANDRADE, S.;
MOCROSKY, 2019).

Segundo Andrade e Mocrosky (2019) o tema é recorrente sendo objeto de estudo nos anos de na
década de 1950 e inicio de 1960, inclusive tendo investimento na formacao docente e politica de reducéo
de reprovacao por parte do governo militar durante a ditadura.

As mais contemporaneas das propostas educacionais, certamente sdo unissonas de que a melhor
educacdo deva ser calcada nas perspectivas igualitarias e eficientes, logo, propde-se a restruturacdo do
ensino por meio de politicas publicas.

Segundo Teixeira (2012), as intervengdes educacionais eram dirigidas de forma tendenciosa, nédo
havendo compatibilidade entre as declaracbes de vontade e as medidas concretamente estabelecidas,
tendo em vista a aplicacéo dos recursos publicos. Nessa perspectiva, evidencio o que ha de mais palpavel
na discussado do principio de ndo retencao, qual seja, a economicidade de recursos publicos, que por
obvio seriam onerados em caso de ndo estabelecimento da progressao automatica.

De acordo com Andrade e Mocrosky (2019) reduzir as taxas de reprovacdo e consequentemente o
desperdicio de recursos financeiros era uma das justificativas das autoridades educacionais para a
proposicao da aprovacao em massa.

O que de essencial se pode prospectar deste estudo é que ao longo da histéria da democratizagdo da
educacao no Brasil, primou-se por economizar nos investimentos educacionais, ou ndo aumentar seus
custos, utilizando de principios pedagdégicos e psicoldgicos que sdo afetados pela reprovagdo, como pano
de fundo para a real intencéo da politica de ndo retencao.

3.CONSIDERACOES FINAIS

O tema reprovacao escolar estd distante de ser uma pauta em que haja consenso por parte de
especialistas em educacao e educadores de forma geral. Havera quem defenda que livrar as criancas dos
traumas provocados pela repeténcia € media pedagdgica mais acertada, enquanto h& outros que
entendem que a aprovacdo em massa € medida estatal que desqualifica estudantes e trabalho docente.
Fato é que a partir de 2010 o Conselho Nacional de Educacéo estabelece que os trés primeiros anos do
ensino fundamental constituem um ciclo de letramento ininterrupto, devendo a crianca estar plenamente
alfabetizada aos oito anos de idade.

Segundo Almeida (2019), justificar os numeros ruins da alfabetizacdo brasileira requer uma analise
profunda de todos os fatores que influenciam no processo. Ndo é uma tarefa de simples resolugdo. Ao
passo em que se deva obedecer ao que estd posto, haja vista tratar-se de politica educacional
devidamente normatizada, € imperativo que se inicie o debate sobre o tema, sobretudo por observarmos
que os resultados da alfabetiza¢do ndo tém alcancado os indices esperados.
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RESUMO: O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado por um transtorno do
neurodesenvolvimento que compromete a interacdo e a comunicagao social em diversos contextos, como
também por padrbes repetitivos e restritos de comportamentos ou interesses. Considerando que nas
Ultimas décadas tem crescido o nimero de criangas com TEA em escolas regulares. Este estudo objetiva
investigar o conhecimento dos docentes sobre o TEA e as acGes tomadas a partir da identificacdo dos
sinais de TEA na Educacao Infantil. A pesquisa tem como fio condutor a abordagem qualitativa, do tipo
revisdo bibliografica. Os resultados mostraram que mesmo com pouco conhecimento sobre assunto, a
maioria dos docentes conseguem identificar os sinais de TEA nas criancas através das observacoes,
porém ndo se sentem preparados para viabilizar o processo de inclusdo e que para melhorar as agfes
pedagdgicas, necessitam de formacao inicial e continuada, infraestrutura, recursos didatico-tecnologicos,
curriculo e politicas publicas para a inclusao sdcioescolar.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista (TEA). Conhecimento. Inclusédo. Pratica docente.
Educacdo infantil.

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é resultante de uma contrariedade do neurodesenvolvimento
com etiologia multifatorial. De acordo com Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5), podem gerar prejuizos em duas grandes areas: na comunicagdo e na interagdo social, com
possiveis atrasos na aquisicdo da linguagem e padrfes ritualizados de comportamento e interesses
restritos, incluindo movimentos e linguagem estereotipados e repetitivos, apego as rotinas e distarbios
sensoriais, conforme apontamentos da American Psychiatric Association-APA (2014).

O diagndstico do TEA tem sido cada vez mais precoce, em média até os trés anos de idade, a partir de
observacdo comportamental. Nesse sentido, Couto et.al (2019), pesquisadores na Espanha apontaram
gue os professores sédo importantes agentes envolvidos no diagnostico do TEA em criangas pequenas,
apos os familiares. 79% sao casos identificados pela familia e em 15% séo casos pelos profissionais da
educacdo. Em 4% sao profissionais relacionado a pediatria e em 2%, o psicélogo.

Logo, a educacdo infantil se constitui como sendo a primeira etapa da educacao basica e € um direito
garantido por lei as criancas de 0 a 5 anos. O olhar dos professores nessa etapa pode ser fundamental no
diagnostico precoce e no processo de socializacdo e aprendizagem. Assim, a atencdo sobre como estes
profissionais compreendem e vivenciam o TEA assume relevancia, no que diz respeito a inclusao escolar.

Com base em Santos (2019),
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Os primeiros anos escolares da Educacdo Bésica sdo fundamentais para a
formacdo humana desses sujeitos e a permanéncia deve ser contemplada
desde a Educacao Infantil, sendo importante que o professor, por meio das
suas praticas pedagoégicas consiga incluir todos os alunos, assegurando-lhes as
condicGes apropriadas para a sua aprendizagem e o direito constitucional a
educacdo (SANTOS, 2019, p. 14-15).

Embora, a inclusdo de alunos na educacao infantil seja de grande importancia nas escolas de ensino
regular, € necessario que a comunidade escolar, principalmente os professores tenham conhecimento do
que é autismo, as suas caracteristicas e conhecam seus alunos para poder lidar com suas
especificidades.

O estudo em questédo, objetivou-se no sentido de investigar o conhecimento dos professores sobre o
TEA e as suas acoes ao identificar os sinais de TEA em uma crianca na educacgao infantil.

DESENVOLVIMENTO

O termo autismo origina-se do grego autés, que significa “de si mesmo”. A expressao autista foi usado
pela primeira vez, na Psiquiatria, por Plouller em 1906, periodo em que estudava o processo de
pensamentos de pacientes com esquizofrenia.

Depois em 1911, o psiquiatra sui¢o E. Bleuler, usou o termo para descrever a fuga da realidade e o
retraimento interior dos pacientes acometidos de esquizofrenia. (ORRU, 2012; CAVALCANTE; ROCHA,
2007).

Em 1943, nos EUA, o psiquiatra austriaco Leo Kanner, publicou as primeiras pesquisas e descri¢cdes
relacionadas ao autismo, em seu artigo inaugural Austistict Disturbances of Affective Contact. (Disturbios
Autisticos de Contato Afetivo) na revista The Nervous Child, descreveu os casos de oito meninos e trés
meninas acompanhados por ele durante alguns anos (SANTOS, 2019).

Perpassou por diversas alteracGes ao longo do tempo, e atualmente é chamado de Transtorno do
Espectro Autista (TEA) de acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
V) (APA, 2014).

As caracteristicas do espectro comprometem, em niveis variados, duas grandes &reas no
desenvolvimento infantil: comunicacdo e interagdo social, podendo interferir nos comportamentos nao
verbais. Ainda estdo presentes nesses sujeitos o repertério restrito de atividades e interesses, por
exemplo a manipulacéo sem criatividade dos objetos; a auséncia de atividade exploratdria; a preocupacao
com as partes de objetos; a adesdo a rotinas rigidas; mudancas subitas de humor; o hipo ou hiper
responsividade aos estimulos sensdérias, e, a manifestacdo de comportamentos auto lesivos (FRANCO et.
al 2019, APA, 2014).

Devido as especificidades peculiares, que variam de crianca para crianga, o processo de aprendizagem
de alunos com TEA requer adaptacfes que confrontam os tradicionais métodos de ensino, uma vez que
impdem desafios aos professores e superacéo de barreiras para garantir o direito e a permanéncia dessas
crianc¢as no ensino comum. (DUTRA, 2008).

Compreendemos que, nem todos os educadores estédo preparados para lidar com as tematicas sobre a
inclusd@o, no entanto, o acesso de alunos com TEA no ensino comum é uma realidade crescente no pais.
Em virtude do recente decreto da Lei 12.764 (BRASIL, 2012) que institui a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e prevé a participacdo destes em escolas
regulares.

Na Educacéo Infantil, além do profissional ter o conhecimento é necessario compreender o que precisa
e 0 que pode ser trabalhado com o TEA. Ou seja, observar o comportamento (tanto da crianca com TEA,
quanto das outras criancas ao se relacionarem com ela) e propor atividades de forma criativa, objetivando
integra-las e reforcar atitudes positivas, possibilitando o desenvolvimento de ambas, indistintamente, mas
respeitando as singularidades. (RINALDO e SIGOLO, 2021).
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Para Kelman (2010),

Compete a escola adaptar-se para atender as capacidades e necessidades do
estudante na classe comum, mobilizando acdes e praticas diversificadas que,
além do acesso, propicie condicbes de permanéncia exitosa no contexto
escolar.” (KELMAN, et al, 2010, p. 226).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os estudos mostram que o0s docentes, mesmo com pouco conhecimento sobre o TEA, conseguem a
partir das observacdes das criangas identificar alguns sinais que podem auxiliar nessa identificacéo,
sendo ainda, importantes agentes de apoio para o diagnostico precoce.

A partir das suspeitas, o trabalho realizado pelos docentes e equipe pedagdgica, é fazer um breve
relatério de tudo que foi observado em sala, ou seja, a interacdo, comunicacao e socializacdo da crianca.
Em seguida, encaminha-se esse relatorio para orientacdo educacional, que faz o contato com a familia,
com a finalidade de compreender o comportamento da crianca em casa e/ou verificar se ha alguma
suspeita dos pais.

Na maioria dos casos em que o docente suspeita e dialoga com o0s pais, que ja tem um certo
conhecimento sobre o assunto, eles aceitam com mais facilidade a procura por profissionais, como a
neuropsiquiatra, psicélogo, fonoaudiélogo e psicopedagogos, que possam constatar ou ndo se a suspeita
procede, e entdo, conseguem o diagnostico da crianca.

Para Sampaio e Miura (2015), a falta de conhecimento sobre as caracteristicas do transtorno afeta,
diretamente, o trabalho pedagdgico, prejudicando o planejamento as atividades inclusivas e adaptadas ao
comportamento do aluno e construcdo de rotinas que promovam seu pleno desenvolvimento.

Logo, é importante que os professores se inteirem cada vez mais de assuntos relacionados ao TEA,
pois grande parte ndo se sentem preparados para o0 processo de inclusdo, visto que cada crianca
apresenta especificidades neurolégicas distintas e, muitas vezes ndo sdo assistidos pelos pais, pela
instituicdo e pelas politicas publicas que viabilizem um suporte devido para boa atuacéo junto ao publico-
alvo.

Destaca-se a necessidade premente de formacdo inicial e continuada, tanto para os professores, como
para os demais agentes escolares; pensar em curriculo que atenda a necessidade; infraestrutura
adequada, recursos didaticos-tecnolégicos e politicas publicas para que contribua na identificacdo
precoce dos sinais do TEA e no processo de incluséo escolar.
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Resumo: A construcdo e a definicdo de politicas publicas educacionais continuadas, de forma
democratica, sdo primordiais para nortear a melhoria da educacdo com qualidade e equidade. Nessa
perspectiva, este artigo traz como objetivo identificar quais os problemas apresentados pela
descontinuidade das politicas educacionais, analisando quais os impactos ocasionados, e também acbes
gue necessitam ser priorizadas, garantindo o direito a educacao de qualidade. Para tanto, desenvolveu-se
uma pesquisa do tipo bibliografica, com base em estudos de Bordignon e Gracindo (2004), Azevedo
(2004), Ferreira (1998), Cury (2014), Rodrigues (2010), Luck (2011) Paro (1997), Silva (2000) e Oliveira
(2003). O resultado da andlise desenvolvida oportunizou a reflexdo de que é importante estabelecer
modelos educacionais com implantagéo de politicas publicas que possibilitem a criagdo de uma sociedade
preparada para atuar, contribuindo de forma significativa para o crescimento do pais, através de politicas
educacionais continuadas e efetivas.

Palavras-chave: Educacao. Politicas publicas. Qualidade. Gestao. Descontinuidade.

INTRODUCAO

As politicas publicas sdo desenvolvidas pelo Estado, através de ac¢des que visam ao cumprimento dos
direitos previstos nas legislagbes, garantindo o bem-estar da sociedade. O Estado tem papel fundamental
para a eficiéncia e a efetividade das politicas publicas; portanto, é necessario que se cumpram as fases
de planejamento, implementacao e avaliagéo.

E extremamente importante desenvolver politicas publicas educacionais para o avanco da qualidade
educacional no pais. No entanto, a continuidade dessas politicas muitas vezes se torna fragmentada, por
estar relacionada a articulacdes politicas. Nesse sentido, no universo publico, é bastante comum haver
indicag@es e interferéncias politicas, principalmente no ambiente escolar, na figura do diretor, situacao que
impacta diretamente nas acdes politicas que vém sendo desenvolvidas na educacdo. Dessa maneira,
guestiona-se: quais os problemas apresentados pelas descontinuidades das politicas educacionais?

Na busca de responder a esse questionamento, 0 presente artigo tem como objetivo identificar os
problemas apresentados pela descontinuidade das politicas educacionais, considerando a falta de
democracia no seu processo de implantacdo, ndo havendo a participacdo da comunidade, pais,
estudantes e demais envolvidos no ambito educacional. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
bibliografica, com base em estudos de Bordignon e Gracindo (2004), Azevedo (2004), Ferreira (1998),
Cury (2014), Rodrigues (2010), Luck (2011) Paro (1997), Silva (2000) e Oliveira (2003).

1 Artigo apresentado a disciplina Metodologia da Pesquisa em Educacéo, do Programa de Pds- Graduacdo em Educacéo,
da Universidade Federal de Ronddnia, ministrada pelo Prof. Dr. Anténio Carlos Maciel, no primeiro semestre de 2021

24



Vale salientar que, para que as politicas publicas educacionais sejam consolidadas, € extremamente
importante que haja a participagdo democrética de todos os agentes envolvidos, durante o processo de
elaboracgdo, implementacdo, monitoramento e avaliacdo, favorecendo a valorizacdo e o reconhecimento
de politicas eficientes e de qualidade.

O presente artigo esta organizado em trés secdes: a primeira se¢do contextualiza as politicas publicas
de educacdo, numa concepcdo democratica; a segunda, caracteriza o estado como uma instituicdo a
favor do povo; e a terceira se refere as politicas educacionais no contexto democratico.

Espera-se, com este trabalho, oportunizar uma reflexdo para que se tenha formac&o de novas
mentalidades, atuantes na sociedade de modo ativo e critico, incentivando a mudanga a favor de um
mundo melhor, a partir de politicas publicas educacionais.

1 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGCAO NUMA CONCEPGAO DEMOCRATICA

A organizacdo democratica, que visa objetivos transformadores, necessita da participacdo de todos,
envolvendo também os pais e estudantes, e ndo somente a dire¢do escolar, evitando-se a supremacia
dos interesses corporativos em detrimento dos interesses educacionais coletivos. Para Bordignon e
Gracindo (2004, p. 152):

No novo paradigma emergente, que fundamenta a nova concepgcdo de
educacdo e, portanto, sua pratica social, o poder ndo se situa em niveis
hierarquicos, mas nas diferentes esferas de responsabilidade, garantindo
relacdes interpessoais entre sujeitos iguais e ao mesmo tempo diferentes. Essa
diferenca dos sujeitos, no entanto, ndo significa que um seja mais do que o
outro, pior ou melhor, mais ou menos importante, nem concebe espacos para a
dominacgdo e a subserviéncia, pois estas sdo atitudes que negam radicalmente
a cidadania. As relacdes de poder ndo se realizam na particularidade, mas na
intersubjetividade da comunicacgéo entre os atores sociais.

Conforme se observa no trecho acima, independentemente das diferencas dos sujeitos, seja em qual
for o aspecto, todos tém o direito de exercer a cidadania; portanto, as relacdes de poder ndo podem se
construir de forma particular e sim para atender as demandas da sociedade. Nesse viés, a gestao
democratica é vista como a mais adequada organizacdo escolar, pois permite a participacdo dos agentes
que nela estéo inseridos, proporcionando a autonomia escolar.

E Importante frisar que, enquanto politica publica, a democratizacdo exige que se tenha em mente
uma concepcao ampla de gestdo escolar democratica da escola publica, que envolva, de forma efetiva,
toda a comunidade, educadores e estudantes, em busca de solu¢cdes para os problemas da escola,
implementando politicas publicas, a fim de alcancar as metas projetadas, favorecendo a qualidade da
educacao. Nesse sentido, Azevedo (2004, p. 59) afirma que:

N&o se pode esquecer que a escola e a sala de aula sdo espagcos em que se
concretizam as definicdes sobre a politica e o planejamento que as sociedades
estabelecem para si proprias, como projeto ou modelo educativo que se tenta
por em acdo. O cotidiano escolar, portanto, representa o elo final de uma
complexa cadeia que se monta para dar concretude a uma politica [...]
entendida aqui como programa de acéo.

Nesse contexto, o autor reforca que todas as politicas publicas implementadas terdo reflexos
diretamente nas salas de aulas, por meio dos estudantes, onde se concretizam os resultados de
aprendizagens, possibilitando a elevacdo dos indices educacionais. Quando ndo h& continuidade das
politicas por meio das escolas, consequentemente, havera impactos negativos para a qualidade da
educacao.
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2 O ESTADO: UMA INSTITUICAO EM FAVOR DO POVO

A participacao popular e a gestdo democratica incidem positivamente na aprendizagem, uma vez que
nao se consegue melhorar a qualidade da educacdo sem a participacdo da sociedade na escola. As
politicas educacionais estdo intrinsecamente relacionadas a criacdo de espacos que oportunizem
deliberacdes coletivas, em que a gestdo democratica dos sistemas de ensino constitui dimensbes para
gue haja o0 acesso a educacao de qualidade. De acordo com Ferreira (1998, p. 113),

Um processo de gestdo que construa coletivamente um projeto pedagoégico de
trabalho tem ja, na sua raiz, a poténcia da transformacao. Por isso € necessario
que atuemos na escola com maior competéncia, para que o ensino realmente
se faga e que a aprendizagem se realize, para que as convicgfes se construam
no dialogo e no respeito e as praticas se efetivem, coletivamente, no
companheirismo e na solidariedade. [...] uma aprendizagem dos conteudos
cientificos da cultura erudita e os conceitos éticos de convivéncia social [...].

As palavras de Ferreira (1998) possibilitam uma reflexdo sobre a importancia de cada vez mais se ter a
participacdo da sociedade na formulacdo, implementacdo, monitoramento e avaliacdo das politicas
publicas, para que sejam fortalecidas e reconhecidas no pais, tornando a sociedade mais justa e com
menos desigualdades, aprimorando a democracia e qualificando as politicas publicas.

O método de reconfiguracédo do préprio Estado se constitui com a participacdo social, aproximando o
cidaddo, superando o velho modelo tecnocrata de politicas publicas baseadas na premissa do Estado
externo a sociedade, possibilitando um novo modo de governar, baseado no didlogo constante com os
atores da sociedade civil. Segundo Cury (2014, p. 31) “[...] o dever de Estado, a fim de satisfazer um
direito do cidadao juridicamente protegido, convive com uma forma federativa de educacdo em suas
atribuicbes e competéncias”. O autor ressalta que, além de criar mecanismos para a participacdo popular
na criacdo de politicas publicas, é necessario, de forma simultanea, possibilitar condicbes para que essa
participacdo seja feita de forma qualificada e estruturada, constituindo uma metodologia permanente da
politica educacional.

Vale enfatizar que ja houve avangos no que diz respeito a participacao e autonomia da populagéo em
prol da gestdo democratica; no entanto, em relacdo ao planejamento e organizacdo da educacéo
nacional, os avangos ainda ndo sdo téo significativos, devendo essa pratica trazer, estrategicamente, a
superacao do autoritarismo, do patrimonialismo, do individualismo e das desigualdades sociais, visto que
as desigualdades educacionais causam desigualdades sociais.

Segundo Rodrigues (2010), é importante oferecer a criagcdo de planos estratégicos por meio da
participacao, formando o “povo” capaz de governar e governar-se, havendo uma preparacao politica e
pedagodgica, informando a populacdo sobre o funcionamento do estado e suas diversas instancias de
poder e os diversos 6rgdos publicos, como e onde participar, contribuindo para com o controle social das
acdes publicas, favorecendo verdadeiros mecanismos de gestéo publica ndo estatal. E inegavel o papel
do Estado na garantia de direitos e nas relacdes que possibilitam a sociedade exercer seu papel,
atendendo as demandas das classes trabalhadoras e, consequentemente, efetivando politicas publicas,
através de um conjunto de acdes, consideradas diretrizes governamentais, expressando as formas de
relacionamento do Estado com a sociedade civil. Nesse contexto, Rodrigues (2010, p. 13) comenta que:

Politica Publica é o processo pelo qual diversos grupos que compdem a
sociedade — cujos interesses, valores e objetivos sdo divergentes — tomam
decisdes coletivas, que condicionam o conjunto dessa sociedade. Quando
decisbes coletivas sdo tomadas, elas se convertem em algo a ser
compartilhado, isto é, em uma politica comum.
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Dessa maneira, observa-se que as politicas publicas sdo efetivadas diante da concretizacdo dos
direitos da sociedade, contribuindo para a formulacéo dos objetivos e finalidades da atividade estatal.

3 POLITICAS EDUCACIONAIS NO CONTEXTO DEMOCRATICO

Conforme o art. 206 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a gestdo deve ter mecanismos
participativos, o que é reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 (BRASIL, 1996), a qual
determina que os poderes da localidade estabelecam normas da gestdo democratica para Educacéo
Basica, apontando a importancia da qualidade do profissional a frente da escola.

Para que as escolas sejam ambientes provedores de oportunidades de aprendizagem,
independentemente das diversidades socioeconémicas dos alunos e servidores, € extremamente
importante a figura de um gestor qualificado; porém, muitos desses cargos sao ocupados, na maioria das
vezes, apenas por uma indicagdo politica, ndo levando em consideracgédo a carreira e a qualificacdo desse
profissional. Nesse contexto Luck (2011, p.140) afirma que:

Pela indicacdo politica se revela uma falta de compromisso e um pouco caso
com a educacado. O mérito é o reconhecimento daquele em que se acredita e
expressa competéncia e ndo se pode enganar ninguém, porque o discurso e a
acao devem se corresponder. Quando o diretor é ligado politicamente a
comunidade se afasta. Do contrario se compromete com a educacao.

Dessa maneira, € importante ter gestores que, de fato, tenham perfil adequado para assumir o cargo.
E necessario construir uma escola verdadeiramente democratica, que efetivamente assegure aos alunos a
aprendizagem e que possua condicdes organizacionais e pedagdgicas. Nesse sentido, vale ressaltar que
0s gestores sdo profissionais que desempenham um papel de extrema importancia na determinacao do
clima e da cultura organizacional da escola e na efetividade da aprendizagem dos alunos. Nesse contexto,
Paro (1997, p. 12) comenta que:

Na medida em que se conseguir a participacdo de todos os setores da escola —
educadores, alunos, funcionarios e pais — nas decisdes sobre seus objetivos e
seu funcionamento, havera melhores condi¢cdes para pressionar os escaldes
superiores a dotar a escola de autonomia e de recursos.

Os bons resultados na educacdo nédo surgem de um dia para outro, pois dependem das eficientes
politicas educacionais implantadas. O gestor educacional ocupa um papel importante nesse processo,
pois a ele cabe organizar um trabalho pedagogico que contribua para a aprendizagem de qualidade dos
alunos e também gerir as diversas demandas em relacdo aos aspectos administrativos, financeiros e
humanos das escolas da rede publica. Nesse sentido, Bordignon e Gracindo (2004, p. 149) ressaltam que:

A Gestéo do Sistema Municipal de Ensino constitui-se, essencialmente, como
um processo de articulagdo para o desenvolvimento da Proposta Politico-
Pedagdgica das escolas de sua jurisdicdo. Esse processo se fundamenta e é
conduzido segundo uma determinada concepc¢éo de educacéo e de sociedade.
Pensar, pois, um processo educacional e a acdo das escolas significa definir
um projeto de cidadania e atribuir uma finalidade a escola que seja congruente
com aquele projeto. Pensar a escola e a construcdo de seu projeto de vida
requer o estabelecimento de fundamentos sobre os quais se assenta essa
construgéo, ou seja: definir pressupostos filosoficos, sociais e educacionais.
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De acordo com a citagdo acima, o papel do diretor deve ser focado na conducdo da gestédo escolar,
seja na aplicacdo de procedimentos padronizados para gestéo, seja por conta de suas caracteristicas de
administrador. No papel do diretor, enquanto gestor, é importante destacar a gestdo democratica
(participacé@o de professores e comunidade escolar nas responsabilidades pedagdgicas) como uma das
principais caracteristicas de lideranca e gestao dos diretores escolares.

3.1 A Reforma do Estado no Brasil e as implicacées nhas politicas educacionais

No Brasil, a década de 1980 foi marcada pela retomada dos movimentos sociais e também pelo fim da
ditadura militar, que durou cerca de 21 anos. Um grande marco juridico que materializa esse momento de
conquista de direitos é a promulgacéo da Constituicdo da Republica Federativa no Brasil, no ano de 1988.
Diante disso, Silva (2000, p.1) traz a seguinte reflexao:

Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, marco de um amplo
processo de discussdo entre as diversas classes sociais da sociedade
brasileira, cuja pauta politica tinha como principal destaque a revalorizacéo do
espaco publico e a democratizacéo das relagdes entre Estado e a sociedade,
consagrou alguns direitos que a diferencia das constituicdes anteriores. Para os
objetivos desta comunicacdo, destaco em primeiro lugar, a consagracao de
politicas estatais de carater universalizante, enquanto direito do cidadao e
dever do Estado. Em segundo lugar, a Constituicio Federal de 1988 adotou
como principio que ‘todo poder emana do povo, que o exerce por meio de
representantes eleitos, ou diretamente, nos termos desta constituicdo’ (CF,
artigo 1°, paragrafo Unico). Em respeito a este principio, a ‘participacdo da
comunidade’ ou uma ‘gestdo democratica’ foram previstas no processo
decisorio das politicas estatais, sendo posteriormente regulamentadas através
das leis ordinarias que definiram o carater, a composicdo e as competéncias
dos mecanismos de participagéao.

A reforma do Estado, no Brasil, teve seus primeiros passos no governo de Fernando Collor de Melo,
tendo continuidade no governo ltamar Franco e foi definitivamente consolidada no primeiro mandato do
governo Fernando Henrique Cardoso (de 1995 a 1998).

A tarefa do Estado Democratico € desenvolver acdes com objetivo de superar as desigualdades sociais
e regionais e oportunizar um regime politico que colabore na construcdo da justica social, com a
participacdo popular. Os individuos inseridos nesse sistema democratico sdo constantemente convidados
a participagcdo: sdo chamados a interagir com os meios de comunicagdo; participarem em partidos
politicos, associacdes, agremiacdes, entidades nacionais e internacionais etc. Assim, Oliveira (2003, p.
11-13) destaca 10 principios da participacéo, sendo alguns deles:

1.A participacdo é uma necessidade humana e, por conseguinte, constitui um
direito das pessoas. Como sao necessidades basicas a alimentagdo, saude,
educacdo, o ser humano tem a necessidade de refletir sobre algo,
autovalorizar-se, expressar-se e por fim participar. Priva-lo disso, mutila sua
personalidade.

2.A participagéo justifica-se por si mesma, ndo por seus resultados. Uma vez
que a participacdo é uma necessidade e um direito, ela deve ser levada a efeito
independente de atingir seus objetivos ou nao.

3.A participac@o é um processo de desenvolvimento da consciéncia critica e de
aquisicdo de poder. Pessoas antes passivas e conformistas transformar-se-ao
em pessoas ativas e criticas, ocorrendo descentralizacdo e distribuicdo do
poder.
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4.A participacao leva a apropriacdo do desenvolvimento pelo povo. O povo é
coparticipe, corresponsavel pelo sucesso ou pelo fracasso do projeto.

5. A patrticipacdo é algo que se aprende e se aperfeicoa. Com a pratica e
autocritica, a participagdo vai se aperfeicoando.

6.A participacdo pode ser provocada e organizada sem que isto signifique
necessariamente manipulagéo. Pode até ter objetivo de manipular um grupo em
determinada situacéo (o que é desaconselhavel), mas é dever do poder publico
propiciar todos 0os meios para que a populacéo participe e deem um carater de
maior legitimidade a seus atos.

9. A participacéo podera resolver conflitos mas também podera gera-los. E um
erro esperar que a participacao traga, necessariamente, a paz e auséncia de
conflitos. O que ela traz é uma maneira mais evoluida e civilizada de resolvé-
los. A participagdo tem inimigos externos e internos: em nossa sociedade
classista e hierarquica nem sempre se aceita o debate com “inferiores” na
escala social ou de autoridade. Dentro do préprio grupo havera pessoas que,
mesmo admitindo que todos sao iguais, consideram-se “mais iguais” que 0s
demais.

Mediante o contexto apresentado, observa-se o quao valoroso pode ser agregar a gestdo mecanismos
que possibilitem a participagdo e envolvimento de diversos atores em um processo de implantacdo de
politicas publicas. Entretanto, observa-se o desafio aos gestores para estabelecer o equilibrio nesse ato,
de forma que possibilite, de fato, a implantacdo de ac¢bes efetivas e exequiveis, que agreguem as
decisbGes do gestor partes positivas, obtidas pela participacdo de todos os envolvidos - que sédo pecas
fundamentais no processo de implantacdo de politicas publicas -, por serem usuarios dos servi¢cos
publicos oferecidos.

4. CONCLUSAO

A participagdo coletiva nas tomadas de decisbes € totalmente relevante para que haja avangos

educacionais, sendo necessario que o poder publico, isto é, o Estado, tome decisbes em relacdo a
educacdo, tornando-a prioridade, com tomadas de decisdes democréticas, estabelecendo um didlogo
verdadeiro, em busca da transformacao da educacédo baseada em valores mais éticos e mais justos.
Sao varios 0s aspectos que evidenciam os problemas ocasionados decorrente das descontinuidades das
politicas educacionais, pois ndo ha uma efetiva participacdo da sociedade na estrutura burocratica do
setor educacional, bem como seu maior envolvimento na construcdo de politicas publicas educacionais,
que historicamente tém sido retratadas pelo autoritarismo do poder publico. Na maioria das vezes, 0s
profissionais da educagéo, pais, estudantes e comunidade em geral ndo participam das tomadas de
decisbes. Essa postura dos gestores publicos ndo permite nem mesmo a sensibilizacdo desses atores
diante das propostas apresentadas e, por isso, estas sao parcialmente alcangadas ou fracassadas em sua
totalidade.

A descontinuidade das politicas educacionais impactam diretamente no cotidiano escolar, considerando
varios aspectos que atingem diretamente a qualidade do ensino e aprendizagem. Dessa maneira, cabe
aos gestores publicos estabelecer possibilidades a favor da democracia, buscando solu¢des, promovendo
politicas educacionais que produzam conhecimento reflexivo, politico, critico e transformador, objetivando
qualidade em todos os niveis do sistema publico de ensino.

Nessa perspectiva, a sociedade precisa estar engajada e assumir seu espaco com responsabilidade,
apoiando no controle das atividades pedagdgicas e administrativas dentro do ambiente escolar. Fica
evidente que, quando ndo ha interesse dos gestores em priorizar politicas publicas educacionais
eficientes, isso acarreta uma série de problemas em relagdo a aprendizagem dos estudantes e,
consequentemente, leva a escola a descumprir o seu papel.
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Cury (2014) salienta que o estado tem o dever de satisfazer o direito do cidadao juridicamente
protegido, convivendo com uma forma federativa de educacdo em suas atribuicbes e competéncias.
Sendo assim, as politicas publicas educacionais envolvem decisdes politicas que requerem varias acdes
estratégicas destinadas a implementar objetivos a serem alcancados, com ag¢fes articuladas de forma
democratica, buscando alterar a realidade em respostas as demandas e interesses coletivos,
conquistando a equidade no ambito educacional com eficiéncia e qualidade na aprendizagem dos
estudantes.

Portanto espera-se que a escola publica seja realmente para todos e de qualidade, que efetivamente
cumpra seus objetivos quanto ao pleno desenvolvimento dos estudantes e ao preparo para o exercicio de
sua cidadania. Assim, politicas publicas precisam ser lancadas para que se atinja esse objetivo.
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Resumo: O presente artigo é resultante de revisdo bibliografica e analise do cenario educacional que
passam as nossas escolas e a sociedade, em prol das garantias de um ensino-aprendizado de qualidade
e equitativo que respeite e inclua as diferencas e garanta um aprendizado significativo, a partir do
cotidiano da reflexdo dos agentes envolvidos em tal processo, diante das normas e cédigos que os regem.
Para tanto, buscou-se aporte tedérico em ABRANCHES (2008), ALMEIDA e ALMEIDA JUNIOR (2007),
SETTON (2002) entre outros que oportunizem um novo olhar e uma possivel alternativa de mudanga e
transformacéo socioeducacional na escola e na sociedade, sustentados os marcos da “universalidade”,
“indivisibilidade” e “interdependéncia”, conforme a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos e demais
acordos internacionais vigentes.

Palavras-chave: Direitos humanos em educacédo. Educacédo e diversidade. Inclusdo das diferencas.
Sociedade e cultura brasileira.

INTRODUCAO

O que podemos falar sobre a teméatica atualmente? Como podemos reagir frente a um Brasil que foi o
ultimo a libertar seus escravos? Recordista em registro de casos de injuria racial, de feminicidio, de
desassisténcia a crianga, a juventude e aos idosos? Que categoriza, classifica e segrega pessoas com
cor, crenca, sexo e desconsidera todas as possibilidades de ser diferente e transitar livremente nas mais
diversas instancias dos saberes e conhecimentos, sejam populares ou cientificos, visto que nem todos
tém acesso a uma educacédo de qualidade e, quando conscientes das suas origens € histérias, tem o seu
saber ignorado pelas ciéncias?

Como podemos perceber, ndo parece tao simples dissertar sobre a triade, sem que nao externalizemos
a angustia e o grito que sufocam a grande maioria do povo brasileiro. Isto porque, segundo o Relatério de
Desenvolvimento Humano da Organizacdo das Nacgdes Unidas (RDH/ONU), de 2019, somos o segundo
pais no mundo a concentrar a grande maioria das riquezas em um percentual minimo da populagéo, para
termos uma ideia, 1% dos habitantes deste Torrdo detém quase 29% de toda a riqueza que aqui se
produz. Um absurdo, pois em oposicdo, temos gente morrendo por sede e fome, sem moradia digna,
educacao, salde e seguranca precdarias como se nao fossem merecedoras, tanto quanto.
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Todavia, € importante gue nos percebamos no tempo, no espacgo e reconhecamos que muitas acdes
foram empreitadas para que essa triade se constitua e se efetive no cotidiano das pessoas, embora se
reconheca que muito ainda precise ser feito para que todo os marcos legais se concretizem no dia a dia
do cidadao. Nesse sentido, ndo podemos perder de vista 0 que contam as histérias das chamadas
“minorias”, diante das situacdes de injusticas, segregacdo, preconceitos e outros que excluem e
desrespeitam a cultura e a origem do outro.

Faz-se necessario refletir ainda, quem séo os delegados para fazer emergir a base populacional e quais
seus reais interesses com as comunidades que, muitas vezes, sequer as conhecem e, se as conhecem,
falam de longe, com olhares discriminatérios por sua condi¢cdo e aparéncia estética, fisica, econémica e
sociocultural.

CONTEXTO DOS DIREITOS HUMANOS EM EDUCAGAO: DOS MARCOS AS POLITICAS
EDUCACIONAIS NO BRASIL

O certo é que, a partir do que preceituam os marcos da “universalidade”, “indivisibilidade” e
“interdependéncia”, presentes pela Declara¢cdo Universal dos Direitos Humanos, de 10 de dezembro de
1948, todos temos direitos pelo simples fato de sermos seres constituidos de humanidade. Portanto,
igualmente dignos dos direitos, muitas vezes, alienados pela impossibilidade de acesso a educacao de
qualidade, critica, participativa e cidada que, se posiciona a favor dos interesses de uma elite majoritaria e
excludente.

Prova disso, basta percebermos ainda que somos o Pais com maior nimero de dias letivos escolares,
mas o grande numero de feriados, festividades no espaco escola e o excesso de reunides em prol de uma
burocracia cansativa, poucas sédo as aulas de fato ministradas. Isso difere quando distinguimos a escola
mantida pela escola publica e a escola privada, pois seus interesses sao, visivelmente, distintos. Ou seja,
a primeira, existe para cumprir determinadas politicas; enquanto, a segunda, para formar os gestores e
lideres, mantendo a separacéo que nos assola desde o periodo exploratorio do século XV.

Diante do exposto, temos que considerar ainda que, concernente a sociedade, histéria e cultura
brasileira “estamos todos em transicdo”, como diria 0 socidlogo, Sérgio Abranches (2008), quando
refletindo sobre as incertezas pdés pandemia. Isso implica dizer que é possivel uma (re)acéo frente a tudo
isso, sem que tenhamos que criar guerras novas. Sim, pois os direitos humanos, mais precisamente
guando nos referimos a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, advém desse cenério. Ou seja,
quando falamos desse documento, em especial, reportamo-nos aos momentos anteriores e posteriores a
Segunda Guerra Mundial.

Antes disso, ocorreram outros trés marcos internacional discursivos importantes que nos levaram a tal
documento: o Direito Internacional Humanitario, a Liga ou Sociedade das Nacdes (substituida por
Organizacdes das Nacdes Unidas, posteriormente) e a Organizacdo Internacional do Trabalho que
corroboraram para as garantias dos direitos humanos em tempos de guerra, a cooperacéo em prol da paz
e da seguranca, ndo apenas no ambito do coletivo dos paises signatarios, mas no plano individual da
pessoa humana.

Sendo o Brasil um dos membros signatarios da ONU, a sua adesdao foi total e esta refletida na nossa
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, sendo reforcada pelos fundamentos dos direitos
humanos difundidos na Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos que foi realizada em Viena, no anos
de 1993 e teve reflexos nas iniciativas socioeducacionais brasileiras que favoreceu ainda, a atual lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional (LDBEN).
Tida como a Carta Educacional mais justa e equitativa por trazer determinadas possibilidades de avanco
educacional, em especial, quando tratamos das questdes de acesso e permanéncia da pessoa com
deficiéncia, por meio do Capitulo V - Da Educacdo Especial; conduzir os estudantes a reconhecer as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente das
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matrizes indigena, africana e europeia (Art. 26); assegura o respeito a diversidade cultural religiosa (Art.
33); a educacgédo a distancia (Art. 80) e muitas outras que favoreceram as normas e demais legislacfes
que criaram possibilidades de incluir nos curriculos escolares temas como: criancas, adolescéncias,
idosos, o combate as desigualdades raciais, de género entre outras.

Nesse sentido, reafirmamos: “estamos todos em transicdo”, pois embora tenhamos a participacéo
popular, por meios de chamada publicas, sejam virtuais, presenciais e hibrida, ainda falta a colaboragéo
de muitos para que efetivemos a democracia e a cidadania Brasil, uma vez que isso sé podera se tornar
real, ao passo que dermos as maos e formos solidarios as coisas que devem ser comuns.

Afinal, indistintamente, ainda que foquemos numa perspectiva minimalista, basta que atentemos a
Piramide de Maslow que nos apresenta algumas necessidades basicas, enquanto seres humanos: ar,
agua, comida, exercicio, repouso e saude (as fisiolégicas); abrigo, estabilidade, seguranca (seguranca);
se sentir querido, pertencer a um grupo, ser incluso (sociais); poder, reconhecimento, prestigio e
autoestima; Autor realizagdo: desenvolvimento, criatividade, autonomia, realizagdo (estima).

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante disso, uma sociedade mais justa e equitativa serd possivel quando formos capazes de
reconhecer que os atos de ler, compreender e interpretar o meio que habitamos; a empatia e a
sensibilidade para com as causas alheias, mas comuns por sermos pertencentes a uma Unica raga; o
reconhecimento de que somos limitados em muitos aspectos e, portanto, podemos ser ou estar apto ou
inapto € uma questao relativa ao desenvolvimento so6cio-histdrico, pessoal e profissional; entre outras
indagacoes.

Sem essa reflexdo que nos faz humanos e com as praticas ditatoriais atuais que temaos vivenciado,
jamais alcancaremos o apice da formacdo humana, pois € preciso que reconhecamos cotidianamente,
nao apenas na area educacional, mas social e histérica também, a maxima dos quatro pilares da
educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, propostas no
relatorio do economista francés Jacques Delors, a Comisséo Internacional sobre Educacgéo para o Século
XXI, da Unesco, em 1999.

A educacédo deste tempo carece que tenhamos sujeitos mais autbnomos, mais criticos e participativos,
que possam se reconhecer Unicos e, portanto, singulares e diferentes. Logo, capazes de conviver e
respeitar as diferencas, consigam trabalhar em equipe, fazendo do aprendizado um constante e
significativo constructo para os envolvidos e a melhoria, por conseguinte, no meio em que vivem,
ampliando as competéncias socioemocionais e a saude mental de todos da comunidade.

Por fim, € salutar e destacar que esse é um processo que exige félego e um trabalho herculeo
permanente de cooperacéo e interesse dos grupos e das pessoas em prol a uma evolugéo coletiva, de
sobremaneira que nenhum dos envolvidos largue as méos dos demais, por se tratar de uma correte forte
e de militincia constante. Que nenhum fique calado ou perca sua voz frente a possibilidade de fazer aludir
ao outro, enquanto companheiro de lutas e de batalhas e, que a humanidade possa, como uma catapulta,
lancar para frente melhorias, reconhecendo o hoje, como o momento exato do desejo de mudanca e que
tal desejo consiga contagiar o outro que ora dorme tranquilo em berco espléndido por nunca ter acessado
0 universo do irmdo menos favorecido e que carrega consigo as marcas de uma exclusdo que,
infelizmente, se naturaliza e se banaliza, como tem acontecido as vidas, sejam humanas ou né&o,
segregadora e ditatorial, seja na sua mente, no seu corpo Ou Nno espirito, constituindo-se marcas
indeléveis no seu modus operandi, do continuun ou habitus contidos nas premissas epistemoldgicas do
pensador francés Pierre Bourdieu.
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VIDA DOCENTE NO 3° ANO: PERCURSOS E POSSIBILIDADES

DE ALFABETIZAR COM A LITERATURA

Rute Barboza da Silva
Graduada em Pedagogia (UNIROM), Letras Libras/ cursando 8° p. (UNIR). Especialista: Psicopedagogia

(FGV/Porto), Praticas Pedagdgicas (IFROFMG), Libras e Educacgédo de Surdos (UNIROM), Docéncia do Ensino

superior e Educagédo Ambiental (cursando IPB). Mestranda: Educagéo (UNIR), Doutoranda: Educacgéo (UNIR).

Resumo: A escola é um espaco de possibilidades mil. Sabemos que muitos ndo a acessam por diversas
razdes, temos que compreender todos 0s processos educacionais em suas diversas etapas. Em especial
0 3% ano do ensino fundamental I, por ser o fechamento do ciclo da alfabetizag&o requer atengdo maior.
Pesquisar, deve ser exercicio diario e continuo do professor, pois, implica em ir além da sala de aula. A
literatura morna-se uma ferramenta louvavel nas mado de um professor alfabetizador. Primoroso é o
educador enxergar, que cada um € parte do todo. A educacdo é um ato politico de direito, por mais
institucionalizada que venha ser, as relagbes humanas, a interacdo cultural deve ser valorizada visando
um aprendizado universal, consiste, significativo onde a equidade seja o fio condutor das a¢6es humanas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Aprendizagem. Equidade. Interag&o. Literatura.

1. INTRODUGCAO

O trabalho é um “Relato de Experiéncia”’, que decorrera em trés topicos. Introducdo; onde apresento-
Ihes, como esta estruturado toda e escrita.

Desenvolvimento; corpo do trabalho se constituira de trés subtdpicos nos quais apresentarei o tema
escolhido para as atividades com os alunos, tempo de execucdo, oS objetivos, metodologia e nossos
convidados de honra “os tedricos”, e os documentos normativos e referencial da educacédo etapa 06 a 08
anos, “alfabetizacao”.

Conclusao; onde deixarei minhas consideracdes quanto a importancia do processo de alfabetizacdo
significativa tanto para o aluno quanto para professor.

A experiéncia exitosa deu-se no ano de 2018, em turma de 3° ano da alfabetizacdo, turno Vespertino,
3° bimestre, na escola: Jodo Ribeiro Soares, R Andreia, N:1726, Bairro Igarapé, Zona Leste na cidade de
Porto Velho - RO.

2. DESENVOLVIMENTO

2. 1. HIERARQUIA SISTEMATIZA: PRATICA E TEORIA A EMO(;IT\O NO CAMINHAR

A literatura é a arte da palavra escrita e se apresenta em trés géneros literarios o narrativo, o lirico e o
dramatico. Trata-se, de manifestacdes artisticas em prosa ou verso. O conceito de literatura também pode
compreender o conjunto de estérias ficticias inventadas por escritoras em determinadas épocas e lugares,
sejam poemas, romances, contos, crénicas, novelas.

Os textos literarios possuem uma fung@o muito importante para o ser humano, de forma que provocam
sensacdes e produzem efeitos estéticos 0s quais nos fazem entender melhor n6s mesmos, nossas acdes
bem como a sociedade em gque vivemos, segundo Coutinho:
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A Literatura €, assim, a vida, parte da vida, ndo se admitindo possa haver
conflito entre uma e outra. Através das obras literarias, tomamos contato com a
vida, nas suas verdades eternas, comuns a todos os homens e lugares, porque
séo as verdades da mesma condicao humana. (COUTINHO, 2008, p.24).

Contudo, devemos lembrar que o conceito de literatura foi se alterando ao longo do tempo e seu
significado tal qual conhecemos hoje, é diferente da visdo classica. Portanto, a literatura permite ao
homem conhecer a si mesmo, e a propria realidade. O que consequentemente, direciona um despertar de
senso critico, entdo é bem verdade que a literatura serve para o conhecimento do mundo e do ser.

2.2. ENSINAR E APRENDER: RELACOES MUTUAS NUM MESMO ESPACO

No ano de 2018, atuando no 3° ano do ensino fundamental, onde tém-se a preocupacao de fechar a
alfabetizac@o, trabalhei incansavelmente a leitura e escrita de inUmeras formas, livros, textos, figuras,
fichas, objetos, relatos, dindmicas, pois tinha a preocupacdo de proporcionar aulas dinamicas, alegres
onde os alunos tivessem satisfacdo em estar na escola.

Partindo desse pressuposto, foi realizado uma selecdo de textos literarios dos géneros, estorias,
poesias, contos, cronicas conforme demostra o quadro abaixo.

Critério usado para selecdo dos textos: narrativas curtas e com imagens.

Narrativo 07 Lirico 03 Dramatico 05
Estoérias/ causos Contos [ misicas Poesias / Quadrinhas
A invengdo do abracgo. Ricardo Se essa rua fosse minha. A menina Mariazinha. Eliséngela
Silvestre Eduardo Amos Terra
A galinha ruiva. Ingrid Biesemever | Com agucar com afeto. Peixe-serra e Tubardo-martelo.
Bellinghausen Chico Buarque Lalau & Laura Beatirz
O casamento da senhora Aquarela. Vinicios de Minha escola. Jane Emirene
baratinha. Elma Maria Fonseca Morais
A menina do narizinho empinado. A mudinha.Gil Carvalho

Monteiro Lobato

A casa que pedro fez. Revista Cinco trovinhas para duas
Pedagogica maozinhas. Tatiana Berlink

Aula de natagdo. Graga Botituci

A fada que tinha ideias.

Tereza Cristina

Diante da selecao ja levantada e impressa, foi disponibilizado e também lido para os alunos todos os
textos durante uma semana que abarcava cinco aulas de Portugués. A proposta era que ouvissem,
lessem, levassem para casa para ler com a familia s6 entdo, poderiam escolher um dos textos em uma
votacdo em sala, qual texto iria ser explorado em todas as dimensdes possiveis. O transitar dos textos
durou duas semanas.

A obra, destacada em cor vermelha no quadro acima foi a vencedora pela maioria dos alunos, em uma
votacdo democratica, tendo como regente um dos alunos o, “escriba do dia” como era pela turma
intitulado. Em todos os momentos da aula, os alunos interagiram ativamente do processo ensino-
aprendizagem, pois, a aula tem que fazer sentido levando as criancas se verem como protagonistas do
seu aprender, da sua histdria tornando as atividades escolares significativa no contexto vivenciado como
diz Moreira (2010);
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E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa

interacdo € nao literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0S novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos prévios
adquirem significados ou maior estabilidade cognitiva. (MOREIRA,2010, p. 2).

Consciente, que o publico assistido eram criancas em processo de alfabetizag¢éo, oriundos de familia
baixa renda, alguns de pais: analfabetos, assalariados, autbnomo trabalhadores da area urbana; passam
o dia fora e as criancas ficam sozinhas em casa, tendo como Unica alimentacdo, do dia, a refeicdo da
escola. Tinha “EU”, as vezes, que ser mais que professora, como afirma Paz & Bezerril (2010):

E preciso consciéncia que, enquanto cidad&o e profissionais formadores de
opinides, podemos ser a luz que abri caminhos e condutores do conhecimento
das contradicbes existente entre a teoria e a pratica efetiva da atualidade em
prol a superacdo humana. (Paz & Bezerril, 2010. p.36).

Assim, entendemos que somos luz na vida daqueles que muitas vezes hem sabem quem séo, melhor
dizendo, no oficio da docéncia se cabe, um pouco de amorosidade.

Objetivando, instigar a curiosidade e o interesse dos alunos para os textos e livros procurei ministrar
aulas dindmicas e prazerosas onde a interacdo prevalecesse. Combinando, acfes e atividades nas
brincadeiras, jogos, encenagdes teatrais, musica, roda de leituras que provocam a participacdo de todos e
gue a satisfagéo de estar na escola fosse real para os alunos. Era notério, que muitas crian¢as nao tinham
nenhum estimulo por parte da familia. Como vivemos num mundo de muitas linguagens, vi a literatura
como um, recurso motivacional para as agoes junto as criangas.

A literatura tem o papel humanizador, € um meio eficiente de enriquecimento e desenvolvimento do
carater humano, acionando, assim, as potencialidades do individuo. Candido (2011), diz:

Chamarei de literatura, de maneira mais ampla possivel, todas as criages de
togue poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em
todos os tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lendas, chiste, até
as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das grandes
civilizacdes. Vista desse modo a literatura aparece claramente como
manifestacao universal de todos os homens em todos os tempos. Nao ha povo
e ndo hd homem que possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar
em contato com alguma espécie de fabulagao. (Candido 2011, p. 176).

A arte expressa, na escrita dos diversos textos literarios aguga o imaginario, desenvolve a linguagem e
estimula a producdo de conhecimento, desperta sensacoes.

2.3. ALFABETIZA(;AO E CONSCIENCIA CULTURAL: ALINHAR E PRECISO

A consciéncia cultural, trata-se dos fatores econdmicos e seus correlatos sociais 0os elementos de ideia
ou dos simbolos do sistema cultural como; os sistemas normativos, a religido, a visdo de mundo a
organizacao politica. O individuo ao relacionar a tudo isso vai se conscientizando culturalmente.

O planejamento € um ponto importantissimo para o trabalho docente. Contudo, sabemos que consiste
num método administrativo e sistematico, ndo deixa de ser, momento primoroso para o professor articular
as estratégias afim de provocar os alunos dando-lhes, a, autonomia levando-os, a compreensao do
conteudo assistido proporcionando o desenvolvimento integral, ou seja, planejar ndo se restringe ao
preenchimento automatico de formularios e outros programas administrativos. Gadotti (2006), sobre o
planejamento diz:
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uma atividade consciente de previsdo das ac6es, fundamentadas em opg¢oes
politico-pedagdgicas, e tendo como referéncia permanente as situacdes
didaticas concretas, ou seja, 0s problemas sociais. (GADOTTI, 2006, p.143).

Portanto, o plano de aula tem o papel de tracar diretrizes para as aulas, assegurar a organizacédo das
atividades, coordenacdo do trabalho docente, prever objetivos, avaliar as estratégias proposta, o
rendimento dos alunos perante ao que lhes foi proposto entre outras coisas. Nao podemos esquecer que
o planejamento se fecha de fato, quando fazemos a avaliagdo seja ela, continua ou somética é
fundamental que “primeiro respeite, para entdo conheca e s6 depois entdo avaliar”, (Hoffman, 2013).

Nas atividades do 3° bimestre da referida turma, adotei a metodologia sécio- interacionista, tendo o
cuidado de alinhar os conteudos que se pede nos 6rgéos reguladores e normalizadores do sistema de
ensino a LDB2 9394/1996, e BNCC?, a histéria escolhida pelos alunos, “O casamento da Senhora
Baratinha”. Tudo foi feito na coletividade, ndo tinhamos criangas com laudo na sala, com dificuldade de
aprendizagem sim, porém assistidas e instigadas a superar suas limita¢des, todo esforco era valorizado.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O processo de alfabetizacdo de uma crian¢ca nem sempre acontece de modo facil, ja que o sistema de
leitura e escrita € um tanto complexo. Porém, através de recursos distintos e a literatura com seus textos
memoraveis torna-se um desses, e muito nos auxilia no processo de ensino-aprendizagem.

Como visto antes, alfabetizar consiste em levar a crianga, adquirir habilidade de decodificar a lingua
oral em lingua escrita (escrever) e lingua escrita em lingua oral (ler), um processor bem complexo e acaba
sendo uma conquista pessoal de cada individuo. A literatura € uma aliada, pois os livros sao recursos
pedagogicos importante em todas as etapas da vida.

Portanto, digo-lhes, os textos e livros literarios no processo de alfabetizagdo foram extremamente
relevante e significativo, pois, o que era uma simples histéria ficou grande tomou propor¢cées que nem eu
mesma imaginava. Uma simples narrativa, virou aula, eventos, brincadeiras, roda de discussdo, boas
risadas, peca teatral, festa e até um livro gigante totalmente artesanal construidos na interacdo dos
nossos saberes e descobertas. Como motivagéo, lhes ofereco a celebre frase.
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5. ANEXOS

Fofos da capa e contra capa do livro; 40/50, 20 paginas, produzidos pelos 28 alunos da turma.

Fotos: Rute Barboza da Silva.
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RELATO DE EXPERIENCIA DE TRABALHO NA INCLUSAO
ESCOLAR DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO AEE DA
EMEIEF DR TANCREDO DE ALMEIDA NEVES E NA EEEFM
PRES TANCREDO DE ALMEIDA NEVES

Lidiane Silva dos Santos

Professora da Rede Municipal de Educacao - PVH, lotada no AEE (atendimento educacional especializado),
Gestora Educacional na Rede Estadual - RO e Mestranda em Educacédo na Universidade Federal de Rondonia
- UNIR.

Resumo: Se quisermos uma sociedade verdadeiramente democratica, temos necessariamente de
garantir um sistema educacional acolhedor para todos, se quisermos, por outro lado, um sistema
educacional acolhedor para todos, temos que contar com dirigentes e profissionais da Educacéo
informados e formados para a pratica inclusiva do ensino na diversidade, competentes para responder ao
conjunto de necessidades de nossos alunos. O desafio de efetivar a Inclusdo é uma tarefa de todos os
agentes envoltos nesse processo podendo ainda buscar parcerias que acrescentem conhecimento a essa
comunidade.

Palavras-chave: Formacédo Continuada. Inclusdo. Atendimento Educacional Especializado.

1 INTRODUCAO

No Brasil a Educagéo Inclusiva somente comegou a fundamentar-se a partir da Conferéncia Mundial de
Educacéo Especial em 1994, quando foi proclamada a Declaracdo de Salamanca. E apenas no decorrer
dos anos 2000 é que foi implantada uma politica denominada “Educac¢éo Inclusiva, se destacando com a
A LDB, 9394/96, propds uma nova estrutura nos sistemas educacionais de ensino, nos seus diferentes
niveis e modalidades. Importante salientar que essas mudangas provocaram a implantacdo de uma
politica voltada para a incluséo de pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais na rede
regular de ensino, como também aquelas inseridas nas escolas especiais ou salas especiais,
transformando, dessa forma, a estrutura educacional adotada até aguele momento.

Por algum tempo tanto na rede estadual e nha municipal a escolarizagdo das criangcas com deficiéncia
ficou sendo desenvolvido por instituicbes assistencialistas e privadas. A realidade hoje mudou, no entanto,
ainda tem-se um longo caminho a ser percorrido para efetiva inclusdo escolar com préaticas que
escolarizem e desenvolva o aprendizado, para isso destaca-se a importancia da formagao continuada de
todos os agentes envolvidos nesse processo, pais, professores, equipe técnica administrativa e
pedagdgica, assim como o quadro de pessoal completo para efetivacdo das praticas.

Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Atendimento Educacional Especializado (comumente associado a sigla AEE). O AEE tem como
funcdo assegurada em lei identificar, elaborar e organizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade que
eliminem barreiras e promovam 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem no ensino regular,
considerando as necessidades especificas dos estudantes que formam o publico-alvo da Educagéo
Especial. O professor que aceita o desafio de atuar no AEE tem muito trabalho a desenvolver, pois ele
tem como papel principal plantara semente da cultura da Inclusdo em toda comunidade escola. Um dos
diferenciais que deve-se ressaltar € a importancia de amar o trabalho a ser desenvolvido, pois fara o
trabalho exitoso.
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Em meio a todas essas exigéncias, dificuldades e desafios fui convidada para atuar em uma sala de
recursos multifuncionais da rede municipal de Porto Velho, apds ter passado dois anos cedida na rede
estadual onde j& atuava como gestora pedagdgica. Ao retornar a rede municipal, solicitei o retorno a
escola onde ja havia trabalhado , no entanto ndo havia vaga em sala de aula comum , somente na sala de
recursos que ainda seria montada. Este foi o primeiro de muitos desafios que viriam. Foi dado inicio ao
levantamento inicialmente as criancas matriculadas com laudo na sede e extensdes, onde foi identificado
variados CIDs exigindo um pouco mais de dedicacdo a fungéo para estudo individualizado dos casos e
cursos para atendimento educacional. O primeiro ano foi complexo, pois recebemos uma criangca com
TEA e estava leiga no assunto, foi assustador, mas ao olhar a crian¢a senti -me sensibilizada a ajudar.

Mais alguns dias de estudo de caso e reunides com a familia, gestoras, orientadora, professor sala
comum e profissional de apoio, para conhecer melhor a crianga, criar uma rotina e elaborar material
personalizado para sua escolarizacdo. Com a rotina instituida e adesao de todos envolvidos a crianca
consegue ser incluida de modo a reconhecer a equipe, demostrar carinho e sentir-se acolhida e segura.
Essa crianca trouxe a toda equipe muito conhecimento, mas ndo o bastante para cada pacotinho de amor
gue chega todo inicio de ano letivo, pois cada crianca € um ser Unico. A partir das préaticas de reunides
surgiu a ideia de reunido primeiro com 0s pais para que possam conhecer-se, formar uma rede de apoio e
amizade, conhecendo o trabalho desenvolvido e gerando parceria e confianca. Na sequéncia com todos
os professores e profissional de apoio, onde a cada retomada letiva é realizado formacbes onde era
apresentado cada crianca ( com acordo de sigilo para ndo expor as crian¢as), com a mostra do resumo do
estudo de caso individualizado, propostas de como desenvolver o trabalho e oficina para producdo de
material.

Em 2018 ampliamos a formacao, de forma a alcancar todos os agentes supracitados, trouxemos a
formagéo para toda equipe escolar no inicio do ano letivo, mostrando assim que por exemplo, a pessoa
responsavel pela merenda estara ciente, que algumas criancas com TEA tem seletividade alimentar e que
ele pode ter dificuldade de alimentar-se com algo que ndo esteja no cardapio selecionado por ele como
alimento, mas que podera se ofertado sem imposicdes. Colocar a pessoa responsavel pelo recebimento
das criangas na portaria a par que ha criancas com TEA que nado séo oralizados. Algumas criangas com
Sindrome de Down que tem dificuldade na fala, mas que compreendem os comandos dados, enfim, a
ideia é deixar toda equipe preparada para receber cada crian¢ga com muito carinho e dedicacao.

Apbés toda essa fase de levantamento das criangas matriculadas com laudo, estudos de caso,
planejamento do AEE, planejamento individualizado das préaticas a serem desenvolvidas, iniciamos os
atendimentos individualizados duas vezes na semana. As criancas matriculadas no AEE participam de
todos os projetos propostos pela escola onde esta instalada a sala do AEE, pois a mesma é polo na zona
sul de Porto Velho. Ao término de semestre é entregue portfdlio de atividades e registros fotogréaficos
realizados nos atendimentos individualizados.

No ano de 2020, todo o mundo foi surpreendido com a Pandemia Covid-19, ndo estavamos
preparados para essa situagdo, em nenhum campo, no entanto em meio as dificuldades, usamos as
armas que tinhamos naquele momento. O distanciamento aconteceu em meados do més de marco e ja
tinhamos o levantamento das criangas, o grupo de WhattsApp que seria para informes aos pais, e ja
haviamos realizado a formacéo para uma parte da equipe, pois por se tratar de escola polo, faltou uma
das escolas que atendia uma das criangcas matriculada no nosso AEE, a forma de alcancar essa outra
equipe foi realizar a formacao via Google Meet, e deu muito certo. O atendimento as criancas do AEE néo
parou, adotamos as estratégias de montar kits de atividades e jogos sensoriais € motor e no grupo era
postado videos educativos, jogos wordwall, e podcasts com contacBes de histérias montados pela
professora, ainda foi realizado drive-thru no dia das criangas e na finalizagéo do ano letivo.
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A estratégia mais exitosa e ganhadora do Prémio Boas-Praticas realizado pela SEMED Porto Velho,
foi 0 uso do PodCast, onde era gravado e editado as histérias contadas e cantadas e postadas no grupo
do AEE pela professora. Por se tratar de uma ferramenta que nao exige tanto espaco na memoria dos
celulares, ser gratuita para baixar por ser audio, e uma vez baixado a crianca pode ouvir quantas vezes
desejar, tornou-se uma ferramenta de interagédo que estreitou e manteve os lagos escola e aluno.

Em meio a todo esse cenario de imensa tristeza que vivemos no periodo pandémico, esse contato foi
imprescindivel, pois uma das maes que tinha dificuldade na leitura, por meio dos jogos e atividades
diferenciadas encaminhadas para a crian¢a, contou posteriormente que aprendeu a ler.

Todo o trabalho prestado as criangas tem levado ao reconhecimento da escola como uma escola de
exceléncia, uma equipe compromissada que busca ofertar educacao publica de qualidade.

Segue em anexo algumas fotografias das préaticas adotadas por esse AEE.
2. REFERENCIAS
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CME PARTICIPA DA CERIMONIA OFICIAL DE
ABERTURA DO ANO LETIVO 2022, EM
PORTO VELHO

No dia 09 de fevereiro de 2022, o Conselho Municipal
de Educagdo de Porto Velho - CME-PVH, participou,
através de sua representante, Conselheira Mirian
Pereira, da Ceriménia Oficial de abertura do ano letivo
2022, da Rede Municipal de Educagdo de Porto Velho.
A solenidade, organizada pela Secretaria Municipal de
Educagdio - SEMED, aconteceu na EMEIF Maria
Orgulho do

Madeira e contou com a presenca de autoridades

Francisca, localizada no Residencial
locais, como o Exmo. Sr. vice-prefeito, Mauricio
Carvalho, a Sr?. Secretéria Municipal de Educagao,
Glaucia Negreiros, o Exmo. Srs. vereadores, Edwilson
Negreiros e Paulo Tico, bem como a ilustre presenga de
V. Ex? Sr°. Promotor de Educagdo do Ministério Piblico
de Rondénia (MP/RO), Julian Farago e representante
do Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas de Ronddénia (Sebrae/RO), Sr°. Rita de
Cédssia Costa.

Na oportunidade a Cons. Mirian Pereira, estendeu
boas-vindas a todos os presentes, ressaltou a
preocupacgdo deste drgdo em estabelecer proximidade
com as unidades escolares a fim de executar com
efetividade suas ag¢des como gestor da regulacgdo.
Manifestou congratulagdes & Secretdria  Gléucia
Negreiros, pelo trabalho empreendido em garantir
recursos financeiros e educacionais as escolas, e
desenvolver agdes em parceria  com  4rgdos
fiscalizadores e entidades, assim como destacou a
atuacdo dos vereadores que priorizam a educag¢do em
suas agdes.

Este CME-PVH reafirma o compromisso em fortalecer

agdes para atuar junto a rede.
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CONSELHEIRA ENCERRA MANDATO COM
PARTICIPACAO ATIVA NOS TRABALHOS
DESTE CME-PVH

Ao final dos trabalhos realizados durante a 72 Reunido
Ordindria da Camara de Acompanhamento da
Educagéo Infantil - CAEI/CME, ocorrida em 15 de
fevereiro de 2022, a Conselheira Glducia Mendes
recebeu das m&os do presidente deste Conselho, Cons.
Claudio Negreiros, certificado de reconhecimento pela
participagdo efetiva durante seu mandato, o qual
encerrou no dia 17 de fevereiro de 2022.

No feito, o representante, evidenciou o entusiasmo,
proatividade e contribuicdes que a Conselheira
empreendeu durante o periodo, consolidando os
trabalhos desta Cémara para efetivagdo das
atribuicdes regimentais deste gestor regulador. Os
pares manifestaram agradecimentos pelo periodo
exercido com esmero & frente das Reunides, quando
desenvolvera fungdo de presidente desta Cémara, e
acompanhamento ativo ao Sistema Municipal de
Educagdo.

A Conselheira se despede apés 03 (trés) anos de
participacdo no Colegiado, onde relatou 05 (cinco)
pareceres que fundamentaram decisdes as solicitacdes
de Atos Regulatdrios emitidos por este Conselho,
participou de 144 (cento e quarenta e quatro) Reunides
Ordindrias de Cémara, 72 (setenta e duas) Sessdes
Ordindrias do Colegiado, além de representacdes
deste CME-PVH em formagdes no é@mbito educacional
e solenidades municipais. Em reflexdo, expressou
satisfagdo ao findar uma caminhada de conhecimentos
obtidos, experiéncias compartilhadas e empenho em
colaborar com o devido exercicio das atribuigdes do
Conselho Municipal.

Com o fim de seu mandato, a Cons. Glaucia Mendes,
registra com alegria e dedicag@o sua participagdo na
histéria deste Conselho, na certeza de que com
compromisso e afinco defendeu o acesso a uma

educagdo de qualidade e equénime aos municipes.




CME-PVH RECEBE VISITA DE
REPRESENTANTES DO SINPROF

No dia 14 de fevereiro, o presidente do CME-PVH,
Cons. Cldudio Lopes, recebeu representantes do
Sindicato dos Professores de Rondénia - SINPROF, para
reunido no prédio deste érgdo. Na ocasidio, a nova
presidente do SINPROF, Sr® Elessandra Reis Batista,
juntamente com o Prof. Joelson Chaves de Queiroz,
apresentaram a trajetéria, representacdo e demandas
do Sindicato, bem como os pleitos estabelecidos pela
gest&o atual.

Em acolhida ao apresentado pelos visitantes, o
presidente Claudio evidenciou as representagdes deste
6rgdo, bem como sua atuagdo como gestor regulador
frente ao Sistema Municipal de Educagdo. Dispds
acesso a este CME-PVH para o que for necessdrio no
desenvolvimento de ag¢des de apoio & Educagdio
Municipal e participac¢do ativa da sociedade.
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CME realiza Sessao Solene para posse de
Conselheiros representantes do Poder
Executivo

Em Sess@o Plendria Solene realizada na sede deste
Conselho Municipal de Educagdo, no dia 22 de
2022,
representantes do Poder Executivo Municipal que iréo

fevereiro  de foram  empossados  os
compor o quadro de Conselheiros deste CME para o
triénio 2022/2025. Foram nomeados nos termos do
art. 3°, inciso | e 8§ 1° da Lei Complementar n® 521, de
25 de fevereiro de 2014, através do Decreto n° 17.802,
de 30 de novembro de 2021 os Senhores: Maria Inés
Baptista Da Silva Zanol - Titular e Edimar Roberto De
Lima Sartori - Suplente; Cldudio Lopes Negreiros -
Titular e Suzana Rodrigues Da Costa - Suplente; Paula
Ramos De Souza - Titular e Eliane Ortolan Pacheco -
Suplente.

Na ocasido, os empossadosfizeram o juramento no qual
se comprometem a trabalhar de forma ética, eficaz e
com responsabilidade, respeitando a Constituicdo
Brasileira, a Lei Orgénica do Municipio, a Lei
Complementar n° 521, e o Regimento Interno do
Conselho Municipal de Educag@o de Porto Velho,
zelando pela garantia e defesa intransigente de
politicas educacionais para o Sistema Educacional de

Ensino.




CME realiza parceria e entrega 75 mochilas
com kits escolares e uniformes aos alunos
da EMEIEF Vista Alegre

No dia 18 de mar¢o, o Conselho Municipal de Educagdo
ofertou um momento especial para os alunos da Escola
Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
Vista Alegre, localizada na zona rural de Porto Velho, e
que atende a 75 estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, distribuido em dois turnos (matutino e
vespertino) e tfem como Gestora a Prof. Maria Katia de
Castro.

Em uma parceria realizada entre o Conselho Municipal
de Educagdo de Porto Velho e a Diregio da
Penitencidria Estadual Milton Soares de Carvalho
foram ofertadas 75 mochilas escolares produzidas
através do projeto “Quero-quero - Cuidando para o
futuro”, que tem por objetivo contribuir na oferta de
da Rede
Municipal de Educagdo de Porto Velho, além de
capacitagdo
carcerdria, com a produgdo de itens que beneficiem a

melhores condicdes para as criangas

oferecer profissional a populagdo
sociedade, como parte do programa de reinsercéo
social estabelecido pela Secretaria de Justica do
Estado de Rondénia - SEJUS.

Além das mochilas, a Secretaria Municipal de
Educagéio de Porto Velho - SEMED, ampliou a oferta a
estes estudantes, com a entrega de 75 kits escolares e
dos novos uniformes oferecidos pela Prefeitura de

Porto Velho.
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Na ocasidio estiveram presentes a Diretoria Executiva
da SEJUS - Maria Elilde Menezes dos Santos, a
Secretdria Municipal de Educagéo de Porto velho -
Glducia Lopes Negreiros, o Diretor Geral da Policia
Penal - Célio Luiz de Lima, o Diretor da Penitencidria
Estadual
Barreto Aguiar e o Presidente do Conselho Municipal

Milton Soares de Carvalho - Guilherme
de Educagdo - Prof. Cldudio Lopes.

Parceria

A Representante do Secretdrio Titular da Sejus, Marcos
Rito, Diretora Executiva, Maria Elilde Menezes, falou da
perspectiva de ampliagcdo desse projeto e dos demais
projetos relativos & reinsercdo social. “A reinser¢do
social é o motivo de ser da nossa secretaria. Projetos
como esse podem ser ampliados e a comunidade pode
ser muito beneficiada”, comentou.

A Secretdria  Municipal de Educagdo, Glducia
Negreiros, ressaltou a importéncia das parcerias e
informou que estd complementando a doagdo,
entregando também aos alunos o kit de material
escolar, composto por cadernos, lapis de cor, lapis,
borracha, apontador, calculadora, material dourado,
além do uniforme escolar.

O Diretor da penitenciéria Estadual Milton Soares de
Carvalho, Guilherme B. Aguiar, informou que as
mochilas sdo confeccionadas a partir de mé&o de obra
totalmente apenada, com vistas a contribuir na oferta
de melhores condi¢cdes para as criangas da Rede
Municipal, além de oferecer capacitagdo profissional a
populacdo carcerdria, e a diminui¢do da pena com os
dias trabalhados,
reinsercdo social estabelecido pela Secretaria de
Justica do Estado de Rondénia - SEJUS. Explicou o

Diretor.

como parte do programa de

O presidente do Conselho Municipal de Educagdo,
professor Cldudio Lopes, afirmou que a instituicdo
também pode fomentar o estreitamento de lagos,
visando o bem da coletividade: “Esse momento
inaugura uma nova forma de administragdo publica,
que beneficia a nossa populagéo em geral, sobretudo,
os reeducandos e aos nossos alunos. Fizemos essa
ponte para que hoje nds estivéssemos aqui realizando
a entrega dessas mochilas e com uma perspectiva de
algo inicial que tende a se estender por muito tempo”,
destacou.

A Gestora da Unidade Escolar, Professora Maria Katia
Agradeceu em nome de toda a comunidade escolar e
reforcou a necessidade da comunidade que é carente
“Essa Parceria é de fundamental importancia para
atender as criangas, porque muitas delas ndo tém nem
um lapis para escrever. Eu sé posso agradecer em
nome de toda familia Vista Alegre, em nome das
criangas”.

Esta é mais uma acdo do Conselho Municipal de
Educagdo que reafirma o compromisso em fortalecer
agdes para atuar junto & rede no atendimento de suas
atribuices sociais em prol da Educag&o Municipal.



CME-PVH REALIZA EVENTO
APRIMORE: ATUAGCAO E DESAFIOS

Nos dias 27, 28 e 29 de abril, o Conselho Municipal de
Educagéio de Porto Velho realizou o projeto: “Aprimore:
Atuacdo e Desafios”, reunindo no Auditério da
Biblioteca Municipal Francisco Meirelles, servidores e
conselheiros, para trabalhar teméticas relevantes ao
fazer técnico-pedagégico de suas fungdes.

O projeto foi idealizado para aperfeigoar os servigos
prestado & comunidade educacional, com o objetivo
de contribuir para uma educagdo de qualidade
ofertada pelo Sistema Municipal de Educagdo de Porto
Velho-CME/PVH

Nos trés dias foram tratados temas como: Atos e
Funcionalidade do CME, Atribui¢des do CME e Préticas
Legislativas. Além da formagdo, tiveram apresentagdes
culturais que abrilhantaram o evento e divulgaram a
arte regional.

A formagdo contou ainda com a participagdo de
representantes da Secretaria de Estado da Educagdo -
Seduc-RO, Conselho Estadual de Educa¢do-CEE-RO,
Secretaria Municipal de Educagdo - Semed-RO e
Sindicato dos Estabelecimentos Particulares de Ensino
de Rondénia- SINEPE.

As palestras foram ministradas pelos convidados: Sr°
Wilson Barbosa, Secretdrio Executivo da UNCME /RO,
Sr° Manoel Salestiano, Secretdrio da mesa diretora da
Assembléia Legislativa do Estado de Rondénia e equipe
técnica deste CME-PVH.
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CME-PVH recebe visita de representantes do

Conselho Regional de Biblioteconomia da 11° Regido.

No dia 17 de maio, o presidente deste CME-PVH, Cons.
Cléudio Lopes, recebeu Representantes do Conselho
Regional de Biblioteconomia da 11° Regito, para
reunido no prédio deste drg&o. Na ocasido, a Sr® Leina
Medeiros - Coordenadora da  Comisséio de
Fiscalizagdo, juntamente com a Sra. Mara Rubia Borges
- Chefe de fiscalizagéo, apresentaram as demandas
pleiteadas pela categoria frente a municipalidade e
solicitaram apoio no sentido de fortalecer parcerias
para propor agdes junto ao Sistema Municipal de
Ensino.

O Presidente Cldudio Lopes, destaca a satisfagdo dos
participantes quanto a recepgdo deste érgdo, e em
acolhida ao apresentado pelos visitantes manifesta
disponibilidade em parceria, conforme viabilidade e

atribui¢cdo respectiva ao CME-PVH.




CME realiza Sessdo Plenéria Solene de
entrega do "Selo Escola Legal”

O Conselho Municipal de Educagdo - CME-PVH, na
data de 31/05/2022, realizou Sessdo Solene
concedendo o “Selo Escola Legal” & EMEI COSME E
DAMIAO, unidade de ensino pertencente & rede
municipal de educacdo. O respectivo “Selo” representa
a regularizagdo efetiva da unidade junto a este
Conselho, conferindo que estd apta a oferecer seu
servico educacional com qualidade, emitir documentos
da vida escolar de alunos e que se adequa aos
padrdes estabelecidos pela Legislagdo Educacional
vigente, conforme termos do art. 2° da Resolugdo n°
08 - CME/2014.

O Ato Regulatério de Reconhecimento foi concedido
por meio do Parecer n° 06/CAEI/CME - 202I, sob
relatoria da ent&io Conselheira Glaucia Mendes, que
precedeu & Resolu¢do n® 002/CME-2022.

A solenidade participagdo dos

confou com a

representantes: Diretora Francisca Joelia Alves de
Lucena, Secretdria Ana Paula da Silva Galvdo e
Professoras Claudete Cutrim Aires e Vera Castro.

Durante a Ceriménia, Conselheiros e Equipe Técnica
deste CME-PVH,

equipe da escola laureada, registrando a dedicagdo

manifestaram congratulagdes &

envidada para o éxito do processo e parabenizaram os
representantes pela conquista honrosa.

CME-PVH participa de Aula Inaugural do Curso de

Mestrado oferecido pela Faculdade Catélica de
Rondonia, em parceria com a Prefeitura de Porto
Velho.

No dia 30 de maio de 2022, o Conselho Municipal de

Educagdo, por sua representante para o ato,
Conselheira Mirian Pereira, participou da solenidade
promovida pela Secretaria Municipal de Educagéio de
Porto Velho: Aula Inaugural do Curso de Mestrado
oferecido pela Faculdade Catdlica de Rondénia, em
parceria com a Prefeitura de Porto Velho.

O evento contou com a presenga do Prefeito Municipal
Hildon Chaves, Secretdria Municipal de Educagdo
Glducia Lopes Negreiros, Coordenadora Prof* Dr?
Verénica Gesser e do Diretor Académico Prof. Dr.
Pedro Abib, bem como a entusiasmada participagdo
Rede

Educacdo selecionados para cursar a pés-graduacdo

de professores/gestores da Municipal de
stricto sensu.

Na oportunidade, a representante deste CME-PVH,
parabenizou a relevante ag¢do da Secretaria em
oportunizar o acesso aos servidores da rede ao
Mestrado e incentivar a continua capacitagéo para a
oferta de uma educagéio de qualidade.

Este Conselho cumprimenta a SEMED-PVH e externa
congratula¢des aos servidores da Rede Municipal de
Educacgdo aprovados para o ingresso no Mestrado, em

especial & representante deste CME-PVH pela

conquista da aprovagdo.
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CME-PVH participa de reuni@o com o
Conselho Municipal dos Direitos da Crianca
e do Adolescente - CMDCA.

O Conselho Municipal de Educag&o - CME/PVH, pelo
seu representante, Presidente Claudio Lopes, participou
de reunidio a convite da Sra. Marina Falcdo, Presidente
do Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do
Adolescente - CMDCA/PVH, na sala 1 da Casa dos
Conselhos, encontro que contou com a presenga de
diversos dérgdos da Administragdo Municipal, MP-RO,
TJ-RO e sociedade civil organizada.

Em pauta, foi deliberada a formag¢do do “Comité da
Rede de Protegdio da Crianga e do Adolescente, vitima
ou testemunha de maus tratos ou violéncia”, e o fluxo
de atendimento de forma articulada e igualitaria, em
atengdo aos termos da Lei 13.43], de 4 de abril de
2017.

O CME-PVH considera que a criagdo do respectivo
Comité e seu pleno funcionamento fortalecerdo as
politicas publicas e o sistema de garantia de direitos
de criangas e adolescentes no municipio.
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CME realiza Sessao Plenéria Solene de entrega do

" Selo Escola Legal"

O Conselho Municipal de Educagdo - CME-PVH, na
data de 28 de junho de 2022, realizou Sessdo Solene
concedendo o “Selo Escola Legal” & EMEF Tucuma,
unidade de ensino pertencente & rede municipal de
“Selo”

unidade

educagdo. O respectivo representa a

regularizacdo efetiva da junto a este
Conselho, conferindo que estd apta a oferecer seu
servigo educacional com qualidade, emitir documentos
da vida escolar de alunos e que se adequa aos
padrdes estabelecidos pela Legislag&o Educacional
vigente, conforme termos do art. 2°, da Resolug&o n°

08 - CME/2014.

O Ato Regulatério de Reconhecimento foi concedido
por meio do Parecer n° 10/CAEF/CME - 202I, sob
relatoria  do Conselheiro Domingos
precedeu & Resolu¢do n® 03/CME-2022.

Santo, que

A solenidade contou com a participagdo dos

representantes: Diretora Daiane Cosme de Morais

Cavalcanti, Secretdrio Nilton Alves Guimardes e

Professoras Kézia Marazona e Leoniza Ferreira.

Durante a Ceriménia, Conselheiros e Equipe Técnica
deste CME-PVH,
equipe da escola laureada, registrando a dedicacdo

manifestaram congratulagdes &

envidada para o éxito do processo e parabenizaram os
representantes pela conquista.

SCULA
..EEGAL , B8




CME recebe Reitora da Universidade Federal

de Rondonia em Sessao Plendria Solene

Na tarde do dia 12 de julho, durante 14° Sess&o
Plendria Solene do CME-PVH, o Presidente, Conselheiro
Claudio
Magnifica Reitora da Fundagdo Universidade Federal

Lopes, recebeu a ilustre presenca da
de Rondénia, Marcele Regina Nogueira Pereira.

A ceriménia Solene marcou o encerramento das
atividades planejaodas e executadas neste primeiro
semestre por este Conselho, momento propicio para a
congratulagdes  as

estabelecidas pela Universidade Federal de Rondénia e

manifestagdio  de parcerias
Executivo Municipal, a fim de contribuir para a
formagdo dos profissionais a Rede Municipal de
Educagcdo com a oferta vagas em Mestrado e
Doutorado aos professores da Rede que atuam
diretamente nas unidades escolares.

Na ocasi@io a Reitora manifestou satisfagdo ao convite
recebido, pontuando que o desenvolvimento da

Educagdio, em qualquer nivel, representa o
desenvolvimento da sociedade e que a Universidade
Federal de Rondénia, com vistas a cumprir sua missdo,
estd aberta aos convites e parcerias que possam
contribuir com a Educagdo, publica e gratuita e de
qualidade, do Ensino Bdsico a Pds- graduagdo.

deste

O Conselho Pleno CME-PVH manifesta

satisfagdo com a honrosa presenca da Reitora.
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CME realiza Sessao Plenéria Solene de
entrega do " Selo Escola Legal"

O Conselho Municipal de Educagdo - CME-PVH, na
data de 12 de julho de 2022, realizou Sess&o Solene
concedendo o “Selo Escola Legal” & EMEl Moisés
Ferreira Neto, unidade de ensino pertencente a rede
municipal de educagdo. O respectivo “Selo” representa
a regularizagdo efetiva da unidade junto a este
Conselho, conferindo que estd apta a oferecer seu
servigo educacional com qualidade, emitir documentos
da vida escolar de alunos e que se adequa aos
padrdes estabelecidos pela Legislagdo Educacional
vigente, conforme termos do art. 2° da Resolugdo n°
08 - CME/2014.

O Ato Regulatério de Reconhecimento foi concedido
por meio do Parecer n® 05/CAEI/CME - 2022, que
precedeu & Resolugdo n® 13/CME-2022.

A solenidade contou com a participagdo dos
representantes da EMEI Moisés Ferreira Neto: Elita
Elania  Maria  Figueiredo

Cavalcante - Diretora,

Fonseca- Supervisora Escolar, Isabela Lopes -
Funcionaria e Tesoureira do Conselho Escolar, Carla de
Abreu Benigno - Professora - Diretora Pedagdgica do
Conselho Escolar e Silvana Lopes - Servidora. Além da
presenca da Magnifica Reitora da Universidade

Federal de Rondénia, Marcele Regina Nogueira Pereira.

Durante a Cerimdnia, Conselheiros e Equipe Técnica
deste CME-PVH, manifestaram congratulagdes &
equipe da escola laureada, registrando a dedicacgdo
envidada para o éxito do processo e parabenizaram os

representantes pela conquista.




CME-PVH realiza Reunido Ordinaria na EMEIEF Dr.

Tancredo de Almeida Neves

No dia 26 de Cémara de

Acompanhamento & Educagéo Infantil - CAEl, realizou

setembro, a

sua Reunido Ordindria em uma visita & EMEIEF DR.
Tancredo Neves de Almeida. Na oportunidade, os
Conselheiros  membros  da  Cémara  foram
recepcionados pela Diretora da Unidade e Conselheira
deste CME, Mirian Pereira, momento que puderam
conhecer as dependéncias da unidade escolar, que foi
reformada recentemente, acompanharam as atividades
e projetos desenvolvidos pelos professores e os
trabalhos produzidos pelos estudantes, em especial os
Programas credenciados pelo CME-PVH, Programa

Primeiros Passos e Alfabetiza Porto Velho.

O Presidente do CME, Conselheiro Claudio Lopes,
manifestou congratulagdes a gestéio administrativa da
Diretora, para conservagdo predial e organizagdo das
salas.
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CME-PVH realiza Sessao Plendaria tematica
com participacdo de representante do
Departamento de Ciéncias da Educacgéo - UNIR.

No dia 27 de setembro, o CME-PVH realizou Sessdo
Plendria Temdtica que contou com a presenga da
representante do Depto. Académico de Ciéncias da
Educagdo da Universidade Federal de Rondénia,
Professora Dra. Prof?> Marilsa Miranda de Souza,
convidada com o intuito de informar quanto as agdes
realizadas pelo Depto. que representa, frente ao
atendimento dos dispositivos constantes na resolug&o
CNE/CP n°2, de 20 de dezembro de 2019, que “Define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo
Inicial de Professores para a Educacgdo Bdsica e institui
a Base Nacional Comum para Formagdo Inicial de
Professores da Educagdo Bdsica.”

Na oportunidade, a Professora Marilsa informou ao
colegiado do CME-PVH, que as discussdes provocadas
pela Resolucdo em pauta séo positivas, tendo em vista
a necessidade de propor melhorias & formagdo dos
fututos pedagogos, entretanto, esclarece que seus
efeitos estdo em suspenso, em razdo de manifestagdo
do Conselho Nacional de Educagdo, que propds estudo
para a readequacgdo da matéria.

O Presidente do CME-PVH, Conselheiro Cldudio Lopes,
agradeceu a participacdo da convidada, reiterou votos
de estima e disponibilizou este érgéo para efetivar
parceria junto & Universidade Federal de Rondénia, em
especial ao Departamento de Pedagogia.




CME-PVH participa se Sesséo Solene do Conselho

Estadual de Educacéo - CEE/RO

Dia 10 de outubro de 2022, o Presidente deste CME-
PVH, participou de Sessdo Plendria do Conselho
Estadual de Educacdo - CEE/RO, onde juntamente
com os participou da
solenidade de recepgdo do Presidente do Fdérum
Nacional dos Conselhos Estaduais e Distrital de
Educagdo - FONCEDE, Conselheiro Ricardo Tonassi

Couto - CEE/RJ, que tratou sobre o tema “A missdo do

membros e convidados,

FONCEDE e a necessidade de aproximagdo dos
Conselhos de Educagdo”.

Na oportunidade o Conselheiro Cldudio fez uso da
palavra e discursou sobre as perspectivas para a
educagdo em nivel nacional apds o acirrado pleito
eleitoral marcado por um pais polarizado, o que
certamente infligiria sobre a educacdo, momentos de
reflexdo e integracdo.

Ao final do evento, o Presidente Claudio Negreiros,
convidou o Presidente do FONCEDE para visitar as
instalagdes deste CME-PVH, bem como conhecer o
Memorial Anisio Gorayeb e as caracteristicas histdricas
deste prédio. Presenca recebida com satisfagdo e
acolhida dos servidores e membros presentes, que
manifestaram votos de estima ao Conselheiro.

CME-PVH preta homenagem a Escolas com
melhor nota no 2021

O CME-PVH realizou no dia 11 de outubro, Sessdo

Plendria Solene para homenagear as unidades
escolares da Rede Municipal que obtiveram éxito na
avaliag&o do Indice de Desenvolvimento da Educagéio
Bdsica (Ideb).

Na oportunidade, o colegiado recebeu as gestoras
Gleyciane Silva Raposo da EMEIEF Belezas do Buriti e
Denise Celestino da Silva Souza, representando a
EMEF Bom Jesus. As duas unidades conquistaram indice
6,3. Esse resultado evidencia que, apesar de todos os
desafios vivenciados no momento pandémico, ndo
houve regressdo no resultado da rede. Além disso,
observou-se um avango no resultado do Ideb do
municipio de Porto Velho em relagdo aos outros
municipios de Rondénia. No ranking do Estado, Porto
Velho ocupou em 2017 a 382 posigdo, em 2019 avangou
para 242 e agora alcangou a 207 posigdo.

O indice divulgado é fruto do engajamento de todos os
profissionais da Rede Municipal de Educagéio, que ndo
mediram esforcos durante o periodo de aulas ndo
o vinculo com os

presenciais para estabelecer

estudantes e familias, realizar busca ativa e a
recomposi¢cdo da aprendizagem no pds-pandemia.

O CME-PVH manifesta suas congratulagdes as equipes
da EMEIEF Belezas do Buriti e EMEF Bom Jesus pelo

resultado!
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CME-PVH recebe representante da Comisséo da
Igualdade Racial e Verdade da Escraviddo
Negra - OAB/RO

A 43" Reunido Ordindria da Cémara de
Acompanhamento a Educagdo Infantil - CAEI/CME-
PVH, participagdo de
representante da Ordem dos Advogados de Rondénia -
OAB/RO, presidente da Comissdo da Igualdade Racial
e Verdade da Escraviddo Negra, Dr? Brigida Amanda

confou com a ilustre

Oliveira Rodrigues, para ministrar palestra sobre
temética alusiva ao “Dia da consciéncia Negra”. Em
apresentacdo de slides informativos/ilustrativos, expés
contetdo histérico sobre a escraviddo no Brasil e
destaques deste periodo. Durante exposicdo, indicou
histérico de legislagdo brasileira para garantir direitos,
bem como apresentou dados estatisticos sobre morte
de pessoas pretas, em diversas regides no Brasil. Em
conclusdo de fala, manifestou esperanca por atitudes
positivas frente ao combate contra o racismo no pais,
agdes
formadores de opinido.

sobretudo motivadas pelos educadores,
Em agradecimento pela participagdo, Cons. Claudio
Negreiros, presidente do CME-PVH, externou satisfa¢do
pelo conhecimento compartilhado e disponibilizou este
Conselho para auxiliar, conforme atribuigdes, no
desenvolvimento de agdes da referida Comiss&o. Ao
finalizar  participagdo, a

advogada agradeceu

oportunidade e colocou-se & disposigdo.

CME-PVH recebe equipe do DGP/ SEMED

A 417 Reunido Ordindria da Cémara de
Acompanhamento a Educagéo Infantil - CAEI/CME,
contou com a participagdo da Diretora do
Departamento de Gestdo de Pessoas - DGP/SEMED,
Sr? Rosalina Trajano Diniz e equipe, que apresentaram
respostas aos quesitos levantados pelos Conselheiros
sobre o teor e execucdo da legislagdo vigente para a
composi¢cdo da jornada de trabalho dos profissionais
de educacgdo.

No feito, as representantes informaram que Secretaria

por
vem empreendendo esforcos

Municipal de Educagdo, iniciativa de  sua

representante, para
garantir o cumprimento do estabelecido em legislagdo
e que para atender as demandas especificas de carga
hordria, hé estudos e discussdes que poderdo, pelo viés
legal, melhor atender o Plano de Cargos Carreiras e
Remuneragdo dos profissionais da Educagdo Municipal.
Ao término da Reunido Ordindria, o presidente,
Conselheiro Claudio Negreiros, elogiou o trabalho que
vem sendo realizado, em destaque ao atendimento
imparcial em observancia aos ditames legais, e que
mesmo frente a existéncia de lacuna, tem pautado
suas orientagdes pelo viés normativo e respeitado a
margem discriciondria do diretor educacional para as

resolugdes cotidianas no &mbito da unidade.
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CME-PVH apoia o OUTUBRO ROSA

Em apoio ao "OUTUBRO ROSA", o CME-PVH realizou
na manhd do dia 27, uma ag¢do de conscientizagdo
sobre o céncer de mama e a prevengdo e saide da
mulher.

A agdio contou com palestra abordando a importéncia
do autoexame e como realizd-lo, do acompanhamento
anual de preventivo e mamografia, além de um café da
manhd e um momento de descontragdo envolvendo
cuidados pessoais € maquiagem.

Além das servidoras do Conselho Municipal de
Educagéo - PVH, o Presidente Cldudio Lopes recebeu
também a Secretdria Municipal de Educagdo, Glaucia
Negreiros e a Chefe do Departamento de Politicas
Na oportunidade,
ressaltaram a importancia do cuidado regular e

Educacionais, Juliene Rezende.

preventivo contra o cancer de mama.
Outubro Rosa - O CME-PVH apoia essa causa.
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CME-PVH realiza Sessao Plendria itinerante na zona

rural de Porto Velho

O Conselho Municipal de Educagdo de Porto Velho,
realizou no dia 29 de novembro, Sessdio Plendria
Itinerante na EMEIEF Vale do Jamari, localizada na Vila
Caldeirita, Vale do Jamari, zona rural de Porto Velho.
No oportunidade, o presidente do Conselho, Prof.
Cléaudio Lopes, apresentou as atribuicdes do CME-PVH
a servidores e comunidade em geral, que se fizeram
presentes para acompanhar e debater temdticas
voltadas & educagéio no campo, além de apresentar a
minuta de Resolugdo que Institui normas para
Educagdo Bdsica nas Escolas do Campo na Rede
Municipal de Porto Velho.

O CME-PVH agradece ao gestor da unidade,
servidores e a comunidade pela acolhida e, por
favorecer um momento de interagéio do CME com as
Escolas do Campo, o que fortalece a busca por uma
educagdo equénime e de qualidade & todos os

estudantes da Rede Municipal de Educagdo.



CME-PVH recebe a Gerente da Divisdo de
Alimentacéo Escolar - DIALE/SEMED

A 457 Reunido Ordindric da Camara de
Acompanhamento a Educagdo Infantil - CAEI/CME,
contou com a participagdo da Gerente da Divisdo de
Alimentag&o Escolar - DIALE/SEMED - Nutricionista
Fernanda Gomes Miranda, que apresentou o Programa
Nacional de Alimentagdo Escolar - PNAE e o Programa
Municipal PMAE,
contribuir para o crescimento e o desenvolvimento

de Alimentagdo - objetivando
biopsicossocial, a aprendizagem, o rendimento escolar
e a formagdo de praticas alimentares saudaveis dos
alunos, por meio de ag¢des de educagdo alimentar e
nutricional - EAN e da oferta de refei¢gdes que cubram
as suas necessidades nutricionais durante o periodo
letivo.

No feito, a Gerente informou que Secretaria Municipal
de Educagdo, por iniciativa de sua representante, vem
empreendendo esforgos para garantir o cumprimento
do estabelecido em legislagdo e que para atender as
demandas especificas como oferta de merenda de
qualidade nas escolas municipais, o carddpio
unificado, incentivo ao produtor rural e agricultura
familiar, repasse de verba, atendimento ao gestor
escolar e formagdes com equipe de merendeiras, além
de apresentar as a¢des de ajustes durante o ano letivo,
que gerou o DECRETO N°18.544 , DE 20 DE OUTUBRO
DE 2022, que ajusta o valor per capita aluno/més para
o repasse dos recursos financeiros do Programa
Municipal de Alimentagdo Escolar - PMAE &s Escolas
da Rede Publica Municipal de Ensino.

Ao término da Reuni&o Ordindria, o presidente,
Conselheiro Cldudio Negreiros, elogiou o trabalho que
vem sendo realizado pelo Departamento de
Alimentag&o Escolar, agradecendo a Semed pelos
esclarecimentos e parceria costumeira na troca de
informagdes para a busca de uma educagdo equanime
e de qualidade & todos os estudantes do Sistema

Municipal de Educagdo de PVH.
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CME-PVH Homenageia ganhadores do Prémio
Boas Praticas - SEMED

OA 487 Reunido Ordinaria da Céamara de
Acompanhamento a Educagéo Infantil - CAEI/CME,
contou com a participagdo das vencedoras da 42
edicdo do Prémio Boas Préticas, na modalidade de
Infantil, Secretaria

Educagdo organizado  pela

Municipal de Educagdo de Porto Velho.

Na Oportunidade a Professora Francisca Joelma Souza
Melo, apresentou o projeto “Reinventando o Processo
de Avaliagdo no Ensino Infantil: Observagdo e
Intervengdo Pedagdgica”, posteriormente a Professora
Ana Cecilia Dias Andrade apresentou o projeto “O
Aniversdrio do Sr. Alfabeto” e finalizando a professora
Elaine Dias Pereira Carvalho apresentou do Projeto “A
Integragdo de criangas refugiadas e indigenas
venezuelanas no contexto escolar”.

As  Professoras  expressaram o  emogdo e
agradecimento por estarem sendo homenageadas pelo
CME-PVH, manifestando satisfa¢do e o sentimento de
valorizagdo para o segmento da Educacgdo Infantil e
reconhecimento desta importdncia dessa fase de
desenvolvimento na vida da crianga.

Finalizando as apresentagdes, os membros da Céamara
manifestaram elogios

vencedoras da referenciada premiagdo, reforgando &

seus e congratulagdes as

importdncia de reconhecer essas prdticas, pois sdo

elas que trazem a valorizagdo das agdes

implementadas em prol do aprendizado dos alunos.




CME-PVH homenageia uma das equipes vencedoras do Pérmio
Inovacao na Gestdo Escolar - SEMED

Durante a 487 Reunido Ordindria da Camara de Acompanhamento ao Ensino Fundamental, o CME-PVH homenageou uma
das equipes vencedoras do “| Prémio Inovag¢do na Gestdo Escolar”, realizado pela SEMED.

A equipe da EMEIEF Esperanca, representada pela Diretora Marina Oliveira, Vice-diretora Suzana Karina Silva e
Orientadora Marta Pereira, apresentou aos membros da CAEF o Projeto "A magia do éleo usado, transformado em sabdo
novo como instrumentos de educagdo ambiental”, que tem como objetivo a reutilizagdo do dleo de cozinha, transformando
em sabdo liquido ou em barra, para limpeza em geral.

Segundo Marina, tudo se iniciou em 2015, com um projeto pequeno, para auxiliar a unidade escolar a reduzir gastos com
material de limpeza, e trabalhar a conscientizagdo ambiental nos estudantes, porém com o passar do tempo a comunidade
da escola foi criando interesse e a equipe da EMEIEF Esperanga passou a capacitar alunos e pais para a fabricagdo do
sabdo. Hoje existem familias que transformaram o produto em fonte de renda. o Projeto também alcangou parcerias como
Banco da Amazénia e o Mesa Brasil.

O Projeto da EMEIEF Esperanga alcangou o terceiro lugar na premiagdo da SEMED, recebendo uma viagem para o
Nordeste, juntamente com os outros vencedores.

A equipe do CME manifestou suas congratulagBes pela iniciativa e empenho das homenageadas, registrando que as
préticas exitosas mostraram o seu potencial estratégico, utilizando ferramentas pedagdgicas e didéticas para melhorar o
trabalho na escola, sempre focando na inovagdo. O Presidente do CME, Professor Claudio Lopes, agradeceu a presenga
das convidadas parabenizando pela conquista.
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ATOS NORMATIVOS DO CME-PVH

Resolucao 08/CME-2003 - Define Validacdo, Convalidacdo e Revalidacdo de estudos no Ensino
Fundamental e da outras providéncias;

Resolucdao 01/CME-2006 - Estabelece critérios para aplicagdo dos procedimentos de classificagao,
reclassificacdo e da outras providéncias;

Resolucao 24/CME-2007 - Dispde sobre Normas para avaliagdo do ensino e aprendizagem do Sistema
Municipal de Ensino de Porto Velho;

Resolucao 10/CME-2010 - Fixa normas para a Educacgéo de Jovens e Adultos no ambito do Sistema de
Ensino do Municipio de Porto Velho-RO;

Resolucao 05/CME-2011 - Fixa normas e diretrizes para elaboracdo do Regimento Escolar e o Projeto
Politico Pedagdgico das Instituicdes Escolares pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino de Porto
Velho;

Resolucao 03/CME-2012 - Dispbe sobre o atendimento de educacdo escolar para populacdes em
situagao de itinerancia;

Resolucao 01/CME-2013 - Estabelece Sesséo Plenaria do Conselho Municipal de Educagao nos Bairros
e Distritos deste Municipio;

Resolucao 02/CME-2013 - Fixa normas para a organizacdo do Bloco Pedagdgico de Alfabetizacdo e
Letramento no Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino;

Resolucao 04/CME-2013 - Dispfe sobre a inclusdo nos Curriculos Escolares de contetdos
programaticos relativos a questao de género nas escolas que compéem o Sistema Municipal de Ensino;
Resolucao 07/CME-2014 - Dispde sobre a Concessao da “Comenda Professor Lourival Chagas da
Silva” e da outras providéncias;

Resolucao 08/CME-2014 - Dispde sobre o “Selo Escola Legal”, para o Sistema Municipal de Ensino de
Porto Velho, e da outras providéncias;

Resolucao 05/CME-2015 - Dispde sobre a Equivaléncia de Estudos do Ensino Fundamental na Rede
Pudblica Municipal de Ensino realizados parcial ou integralmente no exterior, e da outras providéncias;
Resolucao 02/CME-2016 - Institui o Certificado "Amigo do CME";

Resolucdo 06/CME-2017 - Estabelece Normas para o Regime Especial de Atendimento Domiciliar
aplicaveis a estudantes em estado de Gestacéo, ha Rede Municipal de Ensino de Porto Velho;
Resolucdo 08/CME-2017 - Dispde sobre o Atendimento Domiciliar Excepcional para os alunos do
Ensino Fundamental, portadores de afecc¢des, na Rede Municipal de Ensino de Porto Velho;

Resolucdao 04/CME-2020 - Fixa normas para Educagédo Especial no ambito do Sistema de Ensino do
Municipio de Porto Velho;

Resolucao 07/CME-2020 - Dispde sobre Normas Regulamentares para a Educacgéo a Distancia na Rede
de Ensino do Municipio de Porto Velho em situacdes emergenciais;

Resolucao 08/CME-2020 - Dispde sobre o Regime Especial de aulas ndo presenciais na Rede Municipal
de Ensino de Porto Velho como medida preventiva a disseminagéo do coronavirus — Covid-19.
Resolucdao 14/CME-2020 - Altera a Resolugcdo n° 07/CME-14 que “Dispde sobre a concessédo da
Comenda Professor Lourival Chagas da Silva e da outras providéncias.”

Resolucao 15/CME-2020 - Dispfe sobre a atualizagdo do Projeto Pedagodgico das Escolas do Sistema
Municipal de Ensino, apds a implantacdo da BNCC;
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ATOS NORMATIVOS DO CME-PVH

Resolucao 19/CME-2020 - Dispde sobre os procedimentos a serem realizados quando da identificacédo
precoce de alunos e funcionarios com sinais e ou sintomas, suspeitos para 0 novo coronavirus nas
escolas;

Resolucao 04/CME-2021 - Estabelece Normas para Autorizacdo de Funcionamento, Prorrogacdo de
Autorizagdo de Funcionamento, Reconhecimento, Credenciamento e Recredenciamento das Instituicbes
Escolares do Sistema Municipal de Ensino, e da outras providéncias;

Resolucao 05/CME-2021 - Estabelece Orientacdes para o retorno das aulas presenciais para as
Instituic6es do Sistema Municipal de Ensino de Porto Velho, no ano letivo de 2021;

Resolucao 10/CME-2021 - Estabelece Normas para o Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Ensino de Porto Velho, e da Outras Providéncias;

Resolucao 08/CME-2022 - Estabelece Diretrizes as Instituicdes do Sistema Municipal de Ensino, para o
Reinicio das Aulas e demais Atividades Escolares Presenciais, no Ano Letivo de 2022, e da Outras
Providéncias;

Resolucao 15/CME-2022 - Revogar Integralmente as Resolugbes n°® 05/CME-2014, n°® 09/CME-2018 e
n® 07/CME-2011, com Fulcro na Deliberacdo Emitida pelo Conselho Pleno, Consoante as Consideracdes
Apresentadas e Aprovadas;

Resolucao 16/CME-2022 - Revogar Integralmente a Resolucdo n° 08/CME-2011, com Fulcro na
Deliberacdo Emitida pelo Conselho Pleno Consoante as Consideractes Apresentadas e Aprovadas;
Resolucao 30/CME-2022 - Estabelece normas para Autorizacdo de Funcionamento, Prorrogacdo de
Autorizagéo de Funcionamento e Reconhecimento dos Centros Municipais de Arte e Cultura Escolar
pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino de Porto Velho;

Resolucao 31/CME-2022 - Dispde sobre Autorizacdo Temporaria de Funcionamento para as Escolas
recém-inauguradas do Sistema Municipal de Ensino de Porto Velho;

Resolucao 32/CME-2022 - Institui normas para Educacdo Basica nas Escolas do Campo na Rede
Municipal de Porto Velho e d& outras providéncias;

Resolucao 33/CME-2022 - Institui Normas para a Educacao Infantil no Sistema Municipal de Ensino de
Porto Velho;

Resolucao 34/CME-2022 - Dispbe sobre o atendimento na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos - EJA, articulada a Educagéo Profissional por entidades mantenedoras externas.

Resolucao N° 11/ CME-2023 - Dispdes sobre o direito a matricula de criancas, adolescentes e adultos
migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de reflgio no Sistema Municipal de Ensino de Porto Velho;
Resolucdo N° 13/CME-2023 - Institui o0 Codigo de Etica e Disciplina do Conselho Municipal de Educac&o
— CME de Porto Velho.

Resolucao n° 18/CME-2023 - Estabelece Normas para a concessédo de Atos Regulatérios: Autorizagdo
de Funcionamento, Prorrogacédo de Autorizacdo de Funcionamento, Reconhecimento, Manutencdo de
Reconhecimento, Reorganizacdo, Cessacdo de atividades e Revogacdo de Ato Regulatério das
Instituicbes Escolares e Credenciamento e Recredenciamento de Cursos, Projetos, Programas
Educacionais e Experiéncias Pedagdgicas do Sistema Municipal de Ensino e da outras providéncias.
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CONSELHO MUNICIPAL
DE EDUCAGAO

Rua Jose Bonifacio, 152 - Centro, Porto Velho - RO
Tel.: (69)3901-3308

www.cme.portovelho.ro.gov.br
E-mail: cme.semed@portovelho.ro.gov.br

r@ @cmepvh
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