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POLITICAS E TENDENCIAS ATUAIS DA EDUCACAO INFANTIL - BULLING: COMO EVITAR

ESSE CONFLITO

Autor(a): Marli Guimaries da Silva

Resumo

As criancas possuem especificidades que se caracterizam, como sujeitos que sentem e pensam o mundo de um
jeito proéprio, e com isso devem ser vistas como parte de um mundo que as determina como ser humano em
processo de humanizacio e por isso construtora do seu desenvolvimento e do seu aprendizado. Entdo partindo
dessa visdo esse trabalho tratara sobre os processos de desenvolvimento psicoldgico da crianca, exigindo uma
melhor analise das posturas do meio social e cultural onde essa crianca estara sendo inserida. O
desenvolvimento psiquico se faz através de interacdes entre a crianca e o seu contexto, fisico e social e essa
construcio se da de modo significativo se incorporar a psicomotricidade, onde nio se divide parte do ser
humano em aspecto cognitivo, afetivo social ou motor. Utilizando a expressio corporal a sua existéncia, na
qual a sua totalidade aparece imediatamente como abertura para o mundo. O corpo expressa a palavra, o

sentimento, o concreto verbal para o outro e pelo o outro.

Palavras-chave: Psicomotricidade. Desenvolvimento infantil. Corpo. Movimento.

INTRODUCAO

Enquanto as meninas fazem bullying na base do mexerico e intrigas, os meninos tendem a utilizar a forca
fisica para firmarem seu poder sobre os demais. E importante destacar que, principalmente entre os meninos, o
cabeca ou lider do grupo de agressores, em geral, é o mais esperto, observador e frio.Na maioria das vezes ndo
¢ ele quem espanca a vitima, mas induz os meninos que necessitam de aceitacio da turma a fazer o servico sujo.
De forma maquiavélica, o “cabeca” das condutas violentas monta seu exército de executores, recrutando garotos

que se submetem as agressdes por temerem ser as proximas vitimas (SILVA, 2010).

Sabe-se que a prética usual do bullying, nem sempre inclui formas fisicas de agressio. Nao obstante se
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caracterize prioritariamente por formas nio fisicas de manifestacio - como ameacas, insultos, os apelidos cruéis
e as gozacdes que magoam profundamente - de modo que muito se identifica com violéncia moral,o bullying
também se expressa ou resulta em formas fisicas de agressio, como empurrdes, beliscoes, cusparadas, etc. No
interior das escolas, ele é observado, sobretudo, nos momentos de maior socializacio, como os recreios e a saida
para casa, trazendo como resultado a exclusio - na escola e da escola - de muitos estudantes (Olwens, 1998
apud Nogueira, 2005).

De acordo com Fante (2005), nio se trata de um episddio esporadico,mas de um fendmeno violento
que se d4 em todas as escolas e que propicia uma vida de sofrimento para uns e de conformismo para outros.
Por nio se enquadrarem nos padrdes vigentes ou apresentarem formas diferentes de vestir ou portar-se alguns
alunos sio excluidos ou ainda ha aqueles que tém dificuldade de conviver com os diferentes.

Atualmente, muitos professores sentem-se impotentes e inseguros ao se depararem com problemas cada
vez mais frequientes de indisciplina, de violéncia ou de conflitos, tais como agressoes fisicas e verbais, furtos,
insultos, desobediéncia as normas, bullying, entre outros. A forte presenca dessas situacdes nas instituicoes

educativas é comprovada por inumeros estudos (La Fabrica do Brasil, 2001; Nakayma, 1996; Vasconcelos, 2005).

BULLYING: DESRESPEITO E VIOLENCIA

Sabendo-se que o desrespeito ¢ o principal causador de violéncia, podemos entio combater a violéncia
diminuindo os diferentes tipos de desrespeito: seja o desrespeito econdmico, o desrespeito social, o desrespeito
conjugal, o desrespeito familiar e o desrespeito entre as pessoas (a “ma educacio”). Em termos pessoais, a melhor
maneira de prevenir a violéncia € agir com o maximo de respeito diante de toda e qualquer situacio (DUTRA,
2007).

Uma sociedade com diferencas tdo gritantes em todos os contextos, seja problemas econdmicos, politicos
educacionais, o jovem ¢ a principal vitima e também tem sido réu dessa situacio, as transformacdes ocorridas
no Brasil de hoje, principalmente em termos econdmicos, e o aumento populacional das cidades, afetaram
profundamente o sistema de valores éticos e morais, reforcando a impessoalidade, o individualismo e,
consequentemente, diminuindo a reciprocidade nas relacoes. As adolescentes vitimas de violéncia estrutural e
familiar muitas vezes as perpetram nos ambientes que frequentam, com as pessoas com quem se relacionam. Na
esfera da psicandlise, Levisky (2007), afirma que a perversidade humana pode aflorar em determinadas
circunstincias. Segundo este autor, os adolescentes tém maior tendéncia a descarregar seus impulsos agressivos

e sexuais diretamente, buscando satisfacioimediata dos desejos. Primeiro agem, depois pensam. Portadores de
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um ego instavel que busca autoafirmacio, eles sio extremamente vulneraveis as pressdes pulsionais e as
influéncias externas. Estes impulsos agressivos e libidinosos precisam encontrar uma espécie de descarga.
Considerando a violéncia fruto da cultura e de relacdes sociais, ela serd expressa em meio a comunidade. Os
jovens sdo mais vulnerdveis as influéncias sociais, e em algumas ocasides, buscam integrar a sua realidade fora
dos padroes familiares e despejar seus impulsos no processo primario, que sdo vias diferentes para concretizar
uma aparente "satisfacio imediata, sem passar pelos critérios de avaliacdo, simbolizacio e linguagem que
caracterizam o processo secunddrio" (LEVISKY, 2007, p.18).

E sabido que toda violéncia seja de que ordem for acarreta consequénciasque poderio vir na forma de
sintomas e o grau desses traumas s6 se sabera no futuro, ndo quer dizer futuro distante, pois muitas vezes eles se
apresentam logo, no caso do bullying, uma das formas ¢ a fobia escolar que segundo Silva (2010), caracterizam-
se pelo medo intenso de frequentar a escola, ocasionando repeténcias por falta, problemas de aprendizagem
e/ou evasio escolar. Quem sofre de fobia escolar passa a apresentar diversos sintomas psicossomaticos e todas
as reacoes do transtorno do panico, dentro da propria escola; ou seja, a pessoa ndo consegue permanecer no
ambiente onde as lembrancas sio traumatizantes.

Para Silvia (2010), o fobico social de hoje pode ter o transtorno deflagrado em funcio das inumeras
humilhacdes no seu passado escolar; danos de sofrimentos que sdo capazes de se refletir por toda uma existéncia.

Na atualidade tém-se observado o comportamento recorrente nas relacoes interpessoais. A agressividade
do ponto de vista do desenvolvimento humano, a agressividade é a arma daquele que se sente acuado, impotente,
com dificuldade de se impor e de expressar aquilo que sente de forma que o outro o entenda e respeite
(MULLER, 2009).

Ainda, segundo Muller (2009), a agressividade ¢ atitude de defesa sendo para o ser humano o recurso do
mais fraco, do menos criativo, como também, a ferramenta dos impulsos advindos dos instintos de sobrevivéncia
em sociedade. Os que ndo amadurecem as emocdes e os sentimentos e, que ainda ndo fez, de maneira eficaz, a
jornada do autodescobrimento e da autoeducacio dispoem dosinstintos para se proteger ou como forma de
reagir a um desafio.

O apanhado historico aqui feito, sobre a depressio infantil, vem nos mostrar a importincia do contexto
social e familiar e sua evolucdo até a era tecnologica, ao estudar e analisar esta (educacio / relacido / convivio), a
fim de poder em sua realidade psicopedagdgica ser colaborador convicto através das acdes educacionais.

Ainda nos reportando sobre o primeiro capitulo, este nos faz ter uma visio também da necessidade de

compreensio dos objetivos da educacio e da relacio educativa, durante o percurso das épocas, a sua concepciao
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em funcio da presente realidade e de suas contradicoes, seguindo sua evolucio dentro de um contexto historico.
Com isto, nos ¢é exposto a dificil e cansativa caminhada do homem em direcao aos padroes estabelecidos pela
sociedade, marcada por tantos conflitos, o que pode agravar ainda mais o problema depressivo nas pessoas.

Nesta visdo ressalta-se o convite a um “reencantar da educacio”, no que concerne ao papel da escola e
do professor no processo de construcio do conhecimento, atuando no contexto preventivo das doencas
psicossomaticas (depressivas), visto que, num contexto de mudancas na qual nos encontramos, nio basta apenas
prepararmos o aluno para conviver em sociedade, mas sim forma-lo para que possa fazer parte da sociedade,
atuando como sujeito que busca permanentes mudancas.

E preciso revisar e repensar a educacio formal e familiar, resgatando-se valores do saber ser e saber
conviver. As experiéncias na reelaboracio e reorganizacio de uma sociedade mais justa poderdo reacender a luz
opaca que move a educacio infantil. A meta ¢, pois, o bem estar das criancas em seu meio escolar,
proporcionando a capacidade de criatividade e de convivéncia salutar que prospere em mudancas significativas
de vida.

Desta forma, a escola ¢ um espaco formador na construcio do homem e da sociedade,voltando-se para
as caréncias bésicas, seja da escola, seja da comunidade, e por que nido dizer, das orientacdes familiares. A partir
do momento em que a crianca adquire confianca em seu processo de formacio, conforme sua etapa de vida
torna-se um ato preventivo da depressio.

Sabe-se da responsabilidade por parte da familia, dos atores da sociedade como um todo, e a escola por
sua vez deverd atuar com oficinas, workshop, eventos de integracio aluno
/ pais / escola, entre outras acdes para assimilacio de informacdes acerca de como conviver, exercicio de
paciéncia um com o outro, como administrar o stress. Através do compromisso de todos os envolvidos na escola,
resultard este trabalho na edificacio de um novo projetopedagdgico, que adicionara na formacio dos sujeitos
compromissados, politicamente e eticamente com o contexto social. Desse modo, a gestio democratica coloca-
se como possibilidade de trabalhar a problematica da depressio infantil, passando a ser entre escolas -
comunidades - autoridades publicas; imprescindivel a valorizacio da participacio coletiva, inclusive de
profissionais especialistas.

O papel do docente em um relacionamento com seu alunado, verificando o comportamento da crianca
em sala de aula, com os colegas, no contexto de equipe, aprendendo a observar fatores relevantes em relacio
ao processo de depressio infantil para depois apresentar aos os pais dessas criancas ajudara a amenizar os
sintomas da doenca.

No que diz respeito ao processo de aprendizagem, se tem visto que a partir do momento que o educador
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passa a se relacionar com seu educando, num compromisso de ajuda, e que este aluno através do convivio com
os atores da escola expresse confianca, instigard neste aluno a necessidade de autonomia para agir com novas
sugestoes e possiveis solucoes que contribuam para o desenvolvimento de um trabalho construtivo.

Essas realizacdes, no entanto, so se valerdo a partir do compromisso do educador enquanto agente de sua
formacio, através do didlogo permanente com os pais, socializando neste sentido as experiéncias em seu contexto
educacional vivido com o aluno.

Desta feita, consideramos que os educadores responsaveis pelo “saber conviver” em seu contexto
educacional, construirdo para a prevencdo e/ou para o tratamento das doencas psicossomdticas geradas pelos

tempos modernos nos nossos alunos infantis.

CONSIDERACOES FINAIS

Objetivou-se com a producio deste trabalho verificar como a escola pode contribuir para melhorar a vida
e os sintomas da depressdo infantil na fase inicial sio de dificil deteccio, e geralmente sdo assintomaticos, por
isso apenas presente na vida da crianca é que os responsdveis poderdo distinguir estes sintomas. Sabe-se que ¢é
possivel tratar a causa, cercando-se de ferramentas e informacdes adequadas para o enfrentamento da
problematica, evitando desse modo que uma simples situacio de stress venha a progredir para uma depressio.

Os pais precisam ser guardides atentos, ja que nio adianta prover os filhos de bens materiais e esquecendo
o principal que seria dispensar atencdo, para que diariamente participem do dia a dia da crianca, constatando
através de conversas, as conquistas e principalmente as perdas enfrentadas pelas criancas.

Os problemas que afetam o desenvolvimento das criancas sdo infindaveis, a maturidade é claro, vem com
a convivéncia e experiéncia didria com o seu meio. Porém a cooperacio mutua nem sempre acontece entre 0s
seres, ao iniciar sua vida escolar a crianca tem primeiramente uma forte quebra do vinculo com a mie, que antes
era seu porto seguro. O professor nestes casos tera uma incumbéncia imensuravel, ja que por certo periodo
administrara estas caréncias e necessidades. Fica claro que sozinhos os responsaveis pelas criancas sentem mais
dificuldades, por isso ¢ preciso que trabalhem em conjunto escola/familia, detectando precocemente a depressio
infantil, facilitando otratamento que ¢ tnico e exclusivo, para criancas menores de 6 (seis) anos, terapéutico,
sem o uso de medicacoes. Carinho, afeto, amor, sio primordiais, em complemento ao estimulo, mostrando a
crianca o quanto ela é importante para a familia, a sociedade, a escola.

Através deste estudo observamos, dentre os escritos feitos e fundamentados em autores que ajudaram e

ajudam no processo ensino-aprendizagem, com suas variadas formas, a importincia de refletir sobre um
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relacionamento harmonioso entre familia / aluno / escola, evitando a depressio infantil, sendo assim um desafio

para a familia e para o educador comprometido com a educacio.
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A MUSICA E O DESENVOLVIMENTO DA HABILIDADE MOTORA

Autor(a): Marli Guimaraes da Silva

Resumo

O presente trabalho tem por objetivo apresentar a musica e a musicalizacio como elementos contribuintes para
o desenvolvimento da inteligéncia e a integracio do ser. A musica ¢ uma linguagem importante na
comunicacio e expressio humanas. Desde antes do seu nascimento, as criancas ja estio imersas num mundo
de sons: pesquisas comprovam que, ainda dentro do utero, os bebés escutam e reagem aos sons do corpo
materno e mesmo aos sons externos. Quando nascem, e ja desde as primeiras semanas de vida, os bebés sao
capazes de distinguir claramente a voz humana de outras fontes de som. A voz materna ¢ reconhecida pelo bebé
e serd um instrumento importante na construcio do vinculo e na interacio pais-criancas. Fardo parte
igualmente deste universo sonoro as cancoes e pequenas brincadeiras musicais que a mie entoa para o bebé.
Assim, os sons e a musica constituem uma fonte importante de conexio cultural e desde muito cedo o bebé
estard conhecendo e se apropriando de sonoridades caracteristicas do lugar onde vive - sua familia, sua

comunidade, seu pais.

Palavras-chave: musicalizacido; desenvolvimento cognitivo; integracio social; ensino basico.

INTRODUCAO

O simples ato de cantar ¢ inerente ao ser humano e praticado por todas as culturas do mundo. Por meio
do canto espontineo ou dirigido, a crianca faz movimentos gestuais durante as cancdes, tais movimentos
possibilitam melhoras na sua habilidade motora, bem como proporcionam momentos de prazer em familia ou
na sala de aula. Autoras como Ilari (2003) e Feres (1998) concordam que as cancdes de brincar incluindo as do
folclore, e parlendas apresentam sugestdes de movimentos corporais que propiciam beneficios na coordenacio

motora e em outras habilidades como auditiva e visual.
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A pratica do canto acompanhada pelo gesto auxilia o desenvolvimento de diversos sistemas cerebrais,
como os responsaveis pela orientacio espacial e motora, além de propiciar o desenvolvimento social, uma vez
que a crianca relaciona-se com outras criancas e adultos (ILARI, 2003).

Algumas conexaes realizadas no cérebro possibilitam para a crianca, a aquisicio de certas habilidades,
percepcdes, movimentos e comportamentos uma vez que as sinapses formam uma rede no cérebro que é capaz
de suportar uma enorme quantidade de combinacoes - conexdes e desconexdes.

Sio estas conexdes do cérebro que permitem a aquisicio de movimentos, comportamentos, percepcoes
e habilidades. Para tocar um instrumento, ou realizar uma série de jogadas de xadrez, sio utilizadas conexdes
que permitem a crianca adquirir certas habilidades especificas (ILARI, 2003).

As inumeras possibilidades propostas pelas brincadeiras musicais permitem, inclusive, trabalhar a
musculatura dos bracos, pernas, pés, mios e dedos e este aprendizado é necessario desde o primeiro ano de vida.
O trabalho realizado dentro das escolas de educacio infantil, mais precisamente na faixa etaria de O a 3 anos ¢é
importantissimo para desenvolver na crianca essas habilidades.

As criancas quando estdo cantando, trabalham sua concentracio, memorizacio, consciéncia corporal e
coordenacdo motora, porque junto com o cantar ocotre, com freqiiéncia, o desejo ou a sugestio para mexer o
corpo acompanhando o ritmo e criando novas formas de danca e expressao corporal (MELO 2009).

Nesse sentido, ¢ fundamental oferecer as criancas um leque variado de experiéncias musicais para que
elas possam perceber e diferenciar estilos, letras, velocidade e ritmo. Favorecendo a atencio e a discriminacio
auditiva para permitir que facam escolhas ou sugiram repeticoes.

Vale ressaltar a importincia nio apenas da musica tocada através de um aparelho, mas também cantar,
murmurar ou assoviar fornece elementos sonoros e também afetivos, através da intensidade do som, inflexdo da
voz, entonacio, contato de olho e contato corporal, que serdo importantes para a evolucdo da crianca no sentido
auditivo, lingtiistico, emocional e cognitivo, pois através da musica e de suas caracteristicas peculiares, tais como
ritmos variados e estrutura de texto diferenciada, muitas vezes com utilizacio de rimas, a crianca vai
desenvolvendo aspectos de sua percepcio auditiva, que serdo importantes para a evolucio geral de sua
comunicacio, favorecendo inclusive sua integracio social.

Para (MELO, 2009), no aspecto lingtiistico percebemos a possibilidade de estimular a crianca a ampliar
seu vocabuldrio, uma vez que, por meio da musica, ela se sente motivada a descobrir o significado de novas
palavras que depois as incorpora a seu repertorio.

Segundo essa mesma autora o importante é respeitar interesses individuais e também especificos de cada

fase do desenvolvimento. Ouvir musica deve ser uma atividade prazerosa, para se obter beneficios de forma
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natural, pois “a musica vai além daquilo que ouvimos”, por seu poder criador e libertador torna-se um poderoso
recurso educativo a ser utilizado na escola, deve fazer parte da rotina das criancas, o que favorece o
desenvolvimento neuroldgico, afetivo e motor.

E preciso que a crianca crie o habito de expressar-se musicalmente desde os primeiros anos de sua vida,
para que a musica venha a se constituir em faculdade permanente de seu ser, e representar uma importante fonte
de estimulos, de equilibrio e de felicidade para a crianca. Assim, na educacio infantil os fatos musicais devem
induzir acdes, comportamentos motores e gestuais - ritmos marcados caminhando, batidos com as maos, e até
mesmo falado, inseparaveis da educacio perceptiva propriamente dita.

Nessa perspectiva, é necessario contemplar e analisar que tipo de contribuicio pode ocorrer com o
trabalho de linguagem musical para criancas, como isso pode acontecer e quais as influéncias que a mesma pode

proporcionar na formaciao do desenvolvimento futuro dos seres humanos.

Musicas: possibilidades sonoras na aprendizagem da crianca

A crianca precisa ser constantemente estimulada, para o desenvolvimento de sua inteligéncia e a
exploracio de sua inquietacio, pois “é, por natureza, inquieta. Sente necessidade de correr, pular, brincar. Ela,
tendo espaco e oportunidade, naturalmente executa seus movimentos. Cabe a escola oferecer espaco e momentos
para continuar e possibilitar este processo” (FEIL, 1985. p. 45).

Aprender a escutar deve ser um dos aspectos trabalhados com empenho e atencio pelos educadores,
porque “a escuta tem grande importincia na educacio infantil, pois todos os demais contetidos se alinham por
meio da audicio e da percepciao”, (AKOSCHKY - BRITO, 2003. p. 187) fato este que reafirma a importancia
da crianca experimentar os sabores do jogo, da brincadeira, da musica, de maneira expressiva e criativa.

E importante lembrar que também a nossa escuta, tanto musical, quanto educacional,
assim como os outros sentidos, guiam-se por limites impostos pela cultura, ou seja, o
territério do ouvir tem relacdo direta com os sons da nossa vivéncia, do nosso entorno, sejam
eles musicais ou ndo, pois “a cultura imprime suas marcas no individuo, ditando normas
e fixando ideais nas dimensées intelectuais, afetivas, morais e fisicas, ideais esses que
indicam & Educacdo o que deve ser alcancado mno processo de socializacdo”
(GONCALVES, 1994. p.13) bem como no encontro com o mundo, com 0 outro e consigo

mesmo.

14

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.5 n.2, Fevereiro 2023

Desde o principio, o sentido da audicio é responsavel por significativa leitura das coisas deste mundo, ja
que sons e siléncios sdo portadores de informacdes e significados. Os sons da natureza (ondas do mar, vento nas
folhagens, trovoes, os carros e urros dos animais) ou os sons produzidos pelas pessoas (sons com materiais
disponiveis, espirro, a voz, sons que o corpo produz) traduzem informacdes objetivas (a presenca de um animal
por perto, uma tempestade, uma moto que chega), provocando, também, sensacdes, emocdes e reacoes
subjetivas.

Perceber, produzir e relacionar-se com e por meio de sons faz parte da historia de vida de todos nos: ao
atravessar a rua, ouvimos a buzina de um carro e ficamos atentos.

Ouvimos trovoes e fechamos as janelas de casa. Conhecemos intimeras informacdes sonoras que, vale
lembrar, mudam com o tempo e de uma cultura para outra. Basta pensar na diferenca existente entre o ambiente
sonoro de um grande centro urbano e o de uma tribo indigena, ou, ainda, na paisagem sonora da época dos

nossos antepassados distantes. Como sera que eles reagiam a escuta de sons que niao conheciam?

A sensibilidade das coisas, a percepcio, a discriminacio e a interpretacio de situacoes
sonoras, possibilitadoras de interacdes com o entorno, tém grande importincia na
formacio e constante transformacio da crianca. Desenvolve a consciéncia de espaco e
tempo, como aspectos prioritarios da consciéncia humana, da consciéncia da duragio do
eu, sua persisténcia no tempo vivo, ndo cabe aos reldgios, posto que seja metacronica, ou
seja, mais que mera continuidade cronoldgica. E uma dimensdo constituinte que, talvez,
se possa chamar de intencionalidade da vida. E uma temporalidade profunda, onde

chrénos e kairds se entrelacam. (ASSMAN, 2001. p. 229)

Muitos foram os processos da historia da musica na vida do homem. Ela destina-se a totalidade do
homem: seus sentidos, coracio, inteligéncia e, de acordo com Willems, (1970)

“os trés dominios da natureza humana: o fisiolégico, o afetivo e o mental estdo estritamente ligados aos elementos

constitutivos da misica” (WILLEMS - CAMARGO, 1994. p.17) que sdo: o ritmo, a melodia e a harmonia.

A MUSICA COMO MEIO DE INTEGRACAO DO SER

H4 muito vem se estudando a relacio entre musica e saide, conforme Bréscia (2003, p. 41):
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“A investigacdo cientifica dos aspectos e processos psicolégicos ligados a miisica é tdo antiga quanto as origens da

psicologia como ciéncia”.

A autora cita ainda os beneficios do uso da musica em diversos ambientes como hospitais, empresas e

escolas.

Em alguns hospitais a musica tem sido utilizada antes, durante e apds cirurgias, os resultados vio desde
pressdo sangiiinea e pulso mais baixo, menos ansiedade, sinais vitais mais estaveis e até menor necessidade de
anestésico. A Faculdade de Medicina do Centro de Ciéncias Médicas e Biologicas da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo realizou uma pesquisa que avalia os efeitos da musica em pacientes com cancer. A pesquisa
revela que a musicoterapia pode contribuir para a diminuicio dos sintomas de pacientes que fazem tratamento

quimioterapico.

Em empresas o meio mais procurado para se fazer musica ¢ o canto coral, pois esta ¢ uma atividade que
permite a integracio e exige cooperacio entre seus membros, além de proporcionar relaxamento e

descontracio. Na opinido de Faustini apud Bréscia (2003, p.61):

A necessidade social do homem de ser aceito por uma organizacio e de pertencer a um determinado
grupo para o qual contribua com seu tempo e talento, ¢ amplamente satisfeita pela participacio num grupo
coral. Além disso, este grupo lhe dard grande satisfacio e prazer em suas realizacoes artisticas, beneficentes,

religiosas, e desenvolverd nele orgulho sadio, por estar sua pessoa relacionada a um excelente grupo.

Cantar ¢ uma atividade que exige controle e uso total da respiracio, proporcionando relaxamento e
energizacio. Fregtman apud Gregori (1997 p. 89) comenta que: “O canto desenvolve a respiracio, aumenta a

~ . A . ’ ) N . . ” ’, .
proporcio de oxigénio que rega o cérebro e, portanto, modifica a consciéncia do emissor”. A prética do
relaxamento traz muitos beneficios, contribuindo para a saude fisica e mental. De acordo com Barreto e Silva
(2004, p. 64):“O relaxamento propicia o controle da mente e o uso da imaginacdo, dd descanso, ensina a eliminar as tensées

e leva & expansdo da nossa mente”.

Assim como as atividades de musicalizacio a pratica do canto também traz beneficios para a
aprendizagem, por isso deveria ser mais explorada na escola. Bréscia (2003) afirma que cantar pode ser um
excelente companheiro de aprendizagem, contribui com a socializacio, na aprendizagem de conceitos e

descoberta do mundo. Tanto no ensino das matérias quanto nos recreios cantar pode ser um veiculo de
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compreensio, memorizacio ou expressio das emocdes. Além disso, o canto também pode ser utilizado como

instrumento para pessoas aprenderem a lidar com a agressividade.

O relaxamento propiciado pela atividade de cantar também contribui com a aprendizagem. Barreto
(2000, p. 109) observa que: “O relaxamento depende da concentracio e por isso so ja possui um grande alcance
na educacio de criancas dispersivas, na reeducacio de criancas ditas hiperativas e na terapia de pessoas ansiosas”.
Comenta ainda que criancas com problemas de adaptacio geralmente apresentam respiracio curta e pela boca,

o que dificulta a atencio concentrada, ja que esta depende do controle respiratorio.

As atividades relacionadas a musica também servem de estimulo para criancas com dificuldades de
aprendizagem e contribuem para a inclusio de criancas portadoras de necessidades especiais. As atividades de
musicalizacio, por exemplo, servem como estimulo a realizacio e o controle de movimentos especificos,
contribuem na organizacio do pensamento, e as atividades em grupo favorecem a cooperacio e a comunicacio.
Além disso, a crianca fica envolvida numa atividade cujo objetivo ¢ ela mesma, onde o importante é o fazer,
participar, ndo existe cobranca de rendimento, sua forma de expressio ¢ respeitada, sua acdo ¢ valorizada, e

através do sentimento de realizacdo ela desenvolve a autoestima.

J4 que a musica comprovadamente pode trazer tantos beneficios para a satde fisica e mental porque a
escola ndo a utiliza mais! Inclui-la no cotidiano escolar certamente trara beneficios tanto pra professores quanto
para alunos. Os educadores encontram nela mais um recurso, e os alunos se sentirio motivados, se
desenvolvendo de forma ludica e prazerosa. Como ja foi comentada, a musica ajuda a equilibrar as energias,
desenvolve a criatividade, a memoria, a concentracio, autodisciplina, socializacdo, além de contribuir para a
higiene mental, reduzindo a ansiedade e promovendo vinculos (BARRETO e SILVA, 2004). Gregori (1997)
explica que harmonia, em musica, ¢ uma combinacio de sons simultineos que acompanha a melodia e ¢
construida de acordo com o gosto do compositor. No cotidiano, inclusive na escola, também se deve buscar
harmonizar a sintese dialética corpo/ mente, pois esta também deve propiciar uma maior tomada de
conhecimento da consciéncia corporal, promovendo o equilibrio do ser e contribuindo para sua integracio com

o meio onde vive, e a musica pode contribuir para isto segundo os avancos das neurociéncias.

CONSIDERACOES FINAIS
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A presenca da musica na educacio auxilia a percepcio, estimula a memoria e a inteligéncia, relacionando-
se ainda com habilidades lingiiisticas e logico-matematicas ao desenvolver procedimentos que ajudam o
educando a se reconhecer e a se orientar melhor no mundo.

A interacio entre os aspectos afetivos, psicomotores e cognitivos, assim, como promocio da interacio e
comunicacio social conferem carater significativo a linguagem musical. E uma das formas importantes da
expressio humana, o que por isso soO justifica sua presenca no contexto da educacio. Uma vez que tenham tido
muitas oportunidades, nas séries iniciais, de vivenciar experiéncias envolvendo a musica, pode se esperar que as
criancas a reconhecam e utilizem-na como linguagem expressiva, conscientes de seu valor como meio de

comunicacao e expressio.
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MUSICA COMO AGENTE FACILITADOR DO PROCESSO EDUCACIONAL: O PAPEL DA

MUSICALIZACAO NA PROMOCAO DO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DOS ESTUDANTES

Autor(a): Marli Guimaraes da Silva

Resumo

Este estudo destacou que a musicalizacio pode ser uma ferramenta poderosa para estimular diferentes areas do
conhecimento. A musica é vista como um universo que envolve a expressio de sentimentos, ideias e valores
culturais, facilitando a comunicacio do individuo consigo mesmo e com o ambiente em que vive. Ao atender
diferentes aspectos do desenvolvimento humano, como o fisico, mental, social, emocional e espiritual, a musica
pode ser considerada um agente facilitador do processo educacional. Portanto, ¢ fundamental que os
educadores sejam sensibilizados para compreender as possibilidades da musica em favorecer o bem-estar e o
crescimento das potencialidades dos alunos, ja que ela se relaciona diretamente com o corpo, mente e emocoes.
Através da musica, é possivel promover um ambiente educacional mais enriquecedor e acolhedor, que possam
contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes. Com isso, a musicalizacio pode ser vista como uma
pratica educacional complementar, capaz de estimular e desenvolver habilidades e competéncias multiplas nos

alunos.

Palavras-chave: Musicalizacio; desenvolvimento humano; processo educacional; Expressio e comunicacao

INTRODUCAO

Como explica Gainza, as expressdes de sentimentos ou de dificuldades sdo refletidas na producio musical

do participante (paciente):

(...) Mas, além disso, a atividade musical mostra ou ¢ indicativa de algo. O individuo que faz musica
manifesta- se através de condutas compreensiveis e decodificiveis. O observador especializado detecta,
através de sua visio, os tracos gerais do comportamento corporal (motricidade fina e grossa) no sujeito-
musico; através da audicio capta a quantidade e a qualidade do som produzindo; mediante o tato, avaliam

de forma direta as tensdes e bloqueios corporais; seu proprio afeto orienta-o sobre aquilo que o emissor

20

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP * Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.5 n.2, Fevereiro 2023

consegue comunicar, enquanto sua mente recebe e avalia o carater e a coeréncia das estruturas musicais

emitidas (GAINZA, 1988, p.37).

A musica movimenta, mobiliza, e por isso contribui para a transformacio e para o desenvolvimento.

FUNCOES E VALORES DA MUSICA

A educacio visa desenvolver o0 homem em sua totalidade, tornando-o um ser social, critico, auténomo,
reflexivo e criativo. As novas diretrizes curriculares (2008, p. 23) caracterizam “o ensino da arte como fonte de
humanizacdo”. Se a musica ¢ uma das édreas artistica, ¢ também fundamental nesse processo de formacio global
do ser humano. De acordo com Hungaro e Silva (2006, p.2), a musica desenvolve o raciocinio, a criatividade a

socializacdo e torna-se indispensével no contexto escolar.

A expressdo musical desempenha importante papel na vida recreativa de toda crianca, ao
mesmo tempo em que desenvolve sua criatividade, promove autodisciplina e desperta a
consciéncia ritmica e estética. A muisica também cria um terreno favordvel para a
imaginacdo quando desperta as faculdades criadoras de cada um. A educacdo pela miisica

proporciona uma educacdo profunda e total (ONGARO E SILVA, 2006, p. 2).

O contato com os sons, segundo Brito (2003, p. 35), comeca dentro do utero, ouvindo os sons do corpo
de nossa mie, desde a sua respiracio até sua voz. Apds o nascimento o envolvimento com os sons continua
permanentemente, desenvolvendo a musicalizacio de forma espontanea e intuitiva, devido a grande quantidade

de sons e de musicas que se ouve diariamente.

Os bebés e as criancas interagem permanentemente com o ambiente sonoro que os envolve
e — logo — com a miisica, jd que ouvir, cantar e dancar sdo atividades presentes na vida de
quase todos os seres humanos, ainda que de diferentes maneiras. Podemos dizer que o
processo de musicalizacdo dos bebés e criancas comeca espontaneamente, de forma
intuitiva, por meio do contato com toda a variedade de sons do cotidiano, incluindo ai a

presenca da miusica (BRITO. 2003, p. 35).
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Partindo dessa variedade sonora, a crianca ja apresenta uma pré-disposicio para fazer musica, a medida que ¢é
estimulada para tanto. A autora relata a importancia das cantigas de ninar, das cancdes de roda, e todos os tipos

de jogos musicais para o desenvolvimento musical da crianca. E além disso :

[...] pois é por meio das interacdes que lhes permitira [as criancas] Nesse sentido,
as cantigas de ninar, as cancoes de roda, as parlendas e todo tipo de jogo musical
tém grande importincia, pois é por meio das interacdes que lhes permitira
comunicar-se pelos sons; os momentos de troca e comunicacio sonoro-musicais
favorecem o desenvolvimento afetivo e cognitivo, bem como a criacio de vinculos

fortes tanto com os adultos quanto com a musica (BRITO, 2003, p.35).

Para Ongaro e Silva (2006, p. 3) “As atividades musicais nas escolas devem partir do que as criancas ja
conhecem, desta forma, se desenvolve dentro das condicoes e possibilidades de trabalho de cada professor”.
Pensando dessa forma, é importante que o professor, na escolha do repertério a ser utilizado na escola, valorize
primeiramente o universo musical de seus alunos. Visto que, segundo Brito (2003), a crianca tem facilidade de
aceitar e gostar de musicas que até entio eram desconhecidas. E importante que o educador aproveite este

momento para ampliar o universo musical de seus alunos.

A crianca é um ser “brincante” e, brincando, faz miisica, pois assim se relaciona com o
mundo que descobre a cada dia. Fazendo miisica, ela, metaforicamente, “transforma- se
em sons”, num permanente exercicio: receptiva e curiosda, d crianca pesquisa materiais

« . ”» . . . . s ] ’ .
SONOT0s, descobre instrumentos , lnventa e imita motivos melodlcos e ritmicos e ouve com

prazer a musica de todos os povos (BRITO, 2003, p. 35).

Na escola, todas as criancas tém direitos iguais no acesso aos conhecimentos musicais levados pelo
professor. De nada valerd, se o professor s6 se preocupar com a educacio de forma geral, e esquecer as
especificidades nela implicada.

Neste sentido Brito (2003, p. 40) nos lembra “que cada crianca é unica e que percorre sew préprio caminho no

sentido da construcdo do seu conhecimento em toda e qualquer drea”.

De acordo com Brito (2003, p. 51), a historia da musica na educacio infantil brasileira segue as
concepcdes pedagogicas no decorrer do tempo, e deve atender aos seus propositos. A musica tem servido, desde
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algumas décadas, para formacio de habitos e atitudes, disciplina, condicionamento da rotina, datas
comemorativas. Nao obstante, nio é somente o papel que ocupa na escola o motivo de preocupacio dos
educadores musicais, mas também a forma como geralmente a musica é trabalhada, a partir de coreografias
mecanicas e estereotipada sem deixar espaco para a expressio.

Essa visdo de educacio teve inicio com a forma de interpretar a Escola Nova, nas décadas de 50 e 60,
priorizou a livre expressio para o ensino da arte e da musica como consequéncia, sem sistematizar, sem ampliar
o repertdrio e sem preocupacio com os resultados, intencionou respeitar a criatividade do aluno, onde tudo era
valido. Segundo Brito (2003, p.51), essa influéncia acabou por gerar um resultado inverso ao pretendido, pois

os alunos sem direcionamentos continuaram repetindo os mesmos modelos, sem efetivar a expressdo criativa.

Ainda hoje, quando a educacdo infantil, de modo geral, redimensionou conceitos,
abordagens e modos de atuacdo, sob a influéncia de novas pesquisas e teorias pedagégicas,
percebemos que o trabalho com a linguagem musical avanca a passos muito lentos rumo a
uma transformacdo conceitual. E comum detectar a existéncia de certa defasagem entre o
trabalho realizado na drea de misica e aquele efetivado nas demais dreas do conhecimento
(BRITO, 2003, p.52).
O ensino da musica, em algumas situacdes, ainda continua atrelado a forma tradicional de ensinar. Para
ensinar musica no método tradicional, o professor deve ensinar o aluno a tocar um instrumento, ler uma
partitura etc. Assim, o professor , acreditando que esta seja a Unica forma de ensinar musica na escola, e por

desconhecer a parte técnica musical, trabalha com musica apenas como recurso ao trabalhar as outras areas.

Considerarse ndo miisico em termos educacionais tem impedido que a muiisica
pertenca ao universo escolar de maneira objetiva. Este sentimento de incapacidade musical
estd muito presente entre os professores generalistas, aqueles que trabalham todas as dreas
do conhecimento escolar com uma turma, e os mesmos raramente incluem miisica em suas
atividades de forma consciente e critica. O resultado deste estranhamento que se estabelece
em relacdo & miisica na educacdo é um dos fatores que contribuem para o distanciamento
cada vez maior das questoes musicais no contexto escolar. E preciso romper com este circulo
vicioso e redimensionar o papel da miisica na escola para que as futuras geracoes estejam

alfabetizadas musicalmente (FIGUEIREDOQO, 2002, p. 51).
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Ao ensinar musica o professor deve respeitar a forma espontinea como a crianca se expressa
musicalmente, dar oportunidade ao aluno de explorar o universo sonoro e musical e, aos poucos fazer

intervencdes, para que a crianca possa descobrir e construir o seu conhecimento musical.

Obviamente, respeitar o processo de desenvolvimento da expressdo musical infantil
ndo dewe se confundir com a auséncia de intervencées educativas. Nesse sentido, o professor
deve atuar —sempre — como animador, estimulador, provedor de informacdes e vivéncias
que irdo enriquecer e ampliar a experiéncia e o conhecimento das criancas, ndo apenas do
ponto de wvista musical, mas integralmente, o que deve ser o objetivo prioritdrio de toda
proposta pedagdgica, especialmente na etapa da educacdo infantil. Entretanto, ¢é
importante considerar legitimo o modo como as criancas se relacionam com os sons e
siléncios, para que a construcdo do conhecimento ocorra em contextos significativos, que

incluam criacdo, elaboracdo de hipétese, descobertas, questionamentos, experimentos etc

(BRITO, 2003, p. 45).

O ensino de musica na educacio bésica deve envolver atividades variadas, e explorar diversas possibilidades para
a formacio musical do educando. O processo de aprendizagem pode ser mais rico quando baseado em tarefas
como a apreciacio, a €xecucao € a criacao.

O professor deve estar atento as iniciativas de expressio musical das criancas. Mesmo que nio
apresentando grandes aptidoes musicais, a crianca deve ser incentivada e elogiada, pois, a medida que as
atividades musicais sio desenvolvidas na sala de aula, a crianca construird o seu conhecimento em musica e
podera deixar a forma espontinea de se expressar musicalmente, sem traumas ou rotulos pejorativos que poderio
carregar para a sua vida toda.

A esse respeito, segue trés trechos escritos por Maffioletti (2001) que ilustram o quanto a forma como as

criancas iniciam na musica é determinante em sua vida:

Aquela pessoa que acredita que sabe cantar provavelmente fax isso desde crianca.
Quando pequena alguém a olhou com admiracdo, aprovando suas tentativas vocais, ou
elogiando sua voz. Isso nos mostra que a imagem que teremos de nés mesmos como alguém
que sabe cantar e se expressar é construida na relacdo com os outros, pois a afinacdo ou

desafinacdo é um conceito construido socialmente.
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A crianca que desafina ndo teve sorte, ou ndo teve oportunidade, de conviver num
ambiente em que a confianca e as interacdes fossem incentivadas. Contudo, ela ndo serd
uma crianca desafinada para sempre, tudo vai depender do tipo de interacdo que wvai
realizar com a miisica, das oportunidades que terd para cantar e utilizar sua vozx como

forma de expressdo.

Devido a forte repercussdo que as habilidades musicais tém sobre a identidade das

pessoas, sua autoestima e sua expressividade, a misica ndo deve ser uma drea de

conhecimento negligenciada na formacdo das criancas (MAFFIOLETTI, 2001, p. 129).

A crianca que chega a escola, ja tem um repertdrio sonoro e musical apreciado no seu dia a dia, por meio
da natureza, em casa com os pais e com as midias; e sabe muito bem utilizar-se desse conhecimento como recurso
para se expressar e se comunicar. E importante que o professor nao desconsidere essa cultura musical pré-escolar
dos alunos, e sim busque alia-la aos conhecimentos que tem intencio de desenvolver dentro da escola para que

a crianca continue, e até melhore sua forma de expressar-se.

A professora pode legitimar ou ndo as manifestacdes populares dentro da escola,
criando um espaco para sua realizacdo ou impedindo que elas acontecam. Questionar
n0ss0s preconceitos e nossos esteredtipos pode ser uma forma de encararmos a situacdo com

mais segurancd, pois os meios de comunicacdo estdo criando outra forma de sentir e

perceber o mundo (MAFFIOLETTI, 2001, p.127).

Apesar da expectativa, e em muitos casos, da exigéncia das escolas para que o professor de musica monte

“ , ”» ~ . . . . -~ . (€3 ’ ”» ~
um “espetaculo”, esse ndo deve ser seu principal objetivo. Isso nio quer dizer que o “espeticulo” nio possa
acontecer na escola. Ele pode acontecer desde que seja uma conseqiiéncia natural da aprendizagem ocorrida
dentro da sala de aula, com objetivo de socializar a experiéncia com os demais alunos da escola. Nesse caso, deve-
se tomar cuidado para que todos os alunos estejam inclusos, e nio perder muito tempo com cansativos e

repetitivos ensaios, pois, 0 mais importante ¢ valorizar todo o processo de aquisicio e desenvolvimento de

habilidades.

A inteligéncia musical - Howard Gardner
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A teoria das inteligéncias multiplas sugere que existe um conjunto de habilidades, chamadas de
inteligéncias, e que cada individuo as possui em grau e em combinacdes diferentes. Segundo Gardner (1995, p.
21): “Uma inteligéncia implica na capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos que sio importantes
num determinado ambiente ou comunidade cultural”. Sio, a principio, sete: inteligéncia musical, corporal-
cinestésica, logico- matemadtica, lingliistica, espacial, interpessoal e intrapessoal. A inteligéncia musical ¢
caracterizada pela habilidade para reconhecer sons e ritmos, gosto em cantar ou tocar um instrumento musical.

Gardner (1995) destaca ainda que as inteligéncias sdo parte da heranca genética humana, todas se
manifestam em algum grau em todas as criancas, independente da educacio ou apoio cultural. Assim, todo ser
humano possui certas capacidades essenciais em cada uma das inteligéncias, mas, mesmo que um individuo
possua grande potencial biolégico para determinada habilidade, ele precisa de oportunidades para explorar e
desenvolvé-la. “Em resumo, a cultura circundante desempenha um papel predominante na determinacio do
grau em que o potencial intelectual de um individuo ¢ realizado” (GARDNER, 1995, p, 47). Sendo assim, a
escola deve respeitar as habilidades de cada um, e também propiciar o contato com atividades que trabalhem as
outras inteligéncias, mesmo porque, segundo o autor, todas as atividades que realizamos utilizam mais do que
uma inteligéncia.

Ao considerar as diferentes habilidades, a escola estd dando oportunidade para que o aluno se destaque
em pelo menos uma delas, ao contririo do que acontece quando se privilegia apenas as capacidades logica-
matematica e linguistica. Além disso, na avaliacio ¢ preciso considerar a forma de expressio em que a crianca
melhor se adapte.

As atividades musicais propostas pelo professor que visem desenvolver na crianca uma sensibilizacio
sonora, deve incluir na escolha do seu repertério uma diversidade musical, com musicas que apresentem
diferentes ritmos, timbres, dinAmicas, melodias, etc., para exercitar essa habilidade.

Brito (2003) acredita que “um trabalho pedagogico-musical deve se realizar em contextos educativos que
entendam a musica como processo continuo de construcio, que envolve perceber, sentir, experimentar, imitar,
criar e refletir.” A autora também chama a atencio, acrescentando que a “educacio musical nio deve visar a
formacio de possiveis musicos do amanha, mas sim a formacio integral das criancas de hoje.” (BRITO, 2003,
p. 46).

Para a construcio do conhecimento musical ¢ fundamental apresentar possibilidades, para que alunos

vivenciem a musica, experimentem, improvisem, sendo orientados a refletir sobre os aspectos estéticos musicais,
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entendendo a musica como uma drea do conhecimento. Este trabalho deve incluir todos os alunos e nio apenas
. “« ”» .
os ditos “talentosos”, para assim promover o ser humano.

Os estudos sobre o funcionamento do cérebro infantil sugerem que sdo fortes os beneficios da educacio
musical na primeira infincia, pois justamente neste periodo de crescimento acelerado o cérebro esta formando
suas estruturas nervosas basicas.

De acordo com Silvia podemos afirmar que para compreendermos o funcionamento do cérebro humano

¢ necessario realizarmos uma pesquisa e verificarmos sua complexidade.

O cérebro humano ¢é a mais complexa entidade existente. Ele é composto por células
nervosas, os neuronios, e células gliais. As células nervosas comandam a motricidade, a
sensibilidade e a consciéncia. (CARDOSO, 2000). “As células nervosas constroem um
mundo interno que se molda & medida que interagem com o ambiente externo. Os sdo
orgaos de sentidos convertem as mensagens de luz, de som, de imagens, de cheiro, de sabor

e de dor em cédigos compreensiveis para o cérebro, ou seja, sdo registrados no cérebro e volta

ao ambiente“. (CARDOSO, 2000).”

Conforme afirma a autora, esta constante interacio de mensagens e respostas entre os dois ambientes,
interno e externo do cérebro, ¢ que determina a nossa experiéncia e sobrevivéncia em sociedade pela adaptacio
a diversidade cultural. Estas descobertas das atividades e mudancas no cérebro sio fruto de estudos das
neurociéncias. De acordo com pesquisas, os estudos comprovaram que inteligéncia nio é apenas fruto da
genética, mas € possivel desenvolvé-la na crianca através de estimulo desde muito cedo.

O cérebro humano ¢ estimulado através de érgios dos sentidos e sempre que ele recebe estimulos,
milhares de fibras nervosas se formam para ligar e ativar 100 bilhoes de neurdénios que cada pessoa carrega desde
o nascimento. Esse processo ¢ mais intenso na primeira infincia, por isso pode- se dizer que as primeiras
experiéncias da vida sio tio importantes que podem mudar por completo a maneira como as pessoas se
desenvolvem.

O desenvolvimento neuroldgico e a primeira infincia € a fase mais rica para formacio das sinapses -
conexdes dos neurdnios - que se formam como “pontes”, ampliando a capacidade cerebral. A musica nesse

processo, segundo os estudos, ¢ um dos estimulos mais potentes para ativar os circuitos do cérebro.
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Beyer (1988) e Ilari (2003) nos mostram a importincia da musica j4 no primeiro ano de vida, pois,
segundo as autoras, nesse periodo a crianca esta em fase de grande desenvolvimento do cérebro e da inteligéncia
musical. A musica, devido a suas caracteristicas intrinsecas, colabora para o desenvolvimento das estruturas
cognitivas, bem como favorece o desenvolvimento de habilidades sociais, musicais e aquelas relacionadas aos
aspectos emocionais.

Para Melo (2009), a musica ¢ um meio de expressao de idéias e de sentimentos, mas também uma forma
de linguagem muito apreciada pelas pessoas. Desde muito cedo, a musica adquire grande importincia na vida
de uma crianca. Além de sensacdes que ela provoca com a experiéncia musical sio também desenvolvidas
capacidades que serdo importantes durante o crescimento infantil.

Nesse sentido, estudos ja comprovaram que o desenvolvimento musical tem inicio na gestacio e a
continuidade deste processo ocorre apds o nascimento. A educacio musical deveria ser oferecida o mais cedo
possivel, tendo a possibilidade de desenvolver tanto a estrutura cognitiva como a emocional, a social e a
habilidade musical.

Em condicdes normais no ser humano, os 6rgaos responsaveis pela audicio comecam a se desenvolver
no periodo de gestacdo, por isso a estimulacio auditiva na infincia tem papel fundamental. Sabe-se que os bebés
reagem a sons ainda no utero materno e sabe-se também que a musica, desde que apropriadamente escolhida,
pode acalmar os recém-nascidos.

O interesse pelo desenvolvimento cognitivo musical tem crescido de modo substancial nas ultimas
décadas devido a recentes descobertas no campo da neurociéncia. A distincio entre alturas, timbres e
intensidades ja aconteceriam desde o nascimento até o décimo més de vida, tornando-se cada vez mais refinadas.
As preferéncias e memorias musicais também se dariam a partir dessa época, por meio de processos imitativos e
de impregnacio, estando também associado a inumeras funcdes psico-sociais, como a comunicacio e o
desenvolvimento da linguagem compreensiva e expressiva, por exemplo, ou entretenimento (ILARI, 2005).

A musica é uma ciéncia basica com um grande nimero de variacdes de codigos, o que possibilita o
desenvolvimento intelectual da pessoa. Quanto mais cedo criancas entrarem em contato com o mundo da
musica, maiores serdo as chances de que elas assimilem novos codigos sonoros que a musica pode oferecer. Maior
serd o seu conhecimento armazenado na memoria sonora, quanto mais tipos de sons a crianca ouvir, o que pode
ser também ampliado se a crianca praticar um instrumento musical. O responsdvel pela crianca deve estar atento ao

seu desenvolvimento, pois é a prépria crianca que dd sinais para que possamos estimuld-la, mais ou menos (LIPP, 1996).
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Os estudos comprovam que os primeiros anos de vida influenciam uma grande parte do desenvolvimento
geral das criancas. Neste periodo, as criancas estio mais receptivas as aprendizagens e cabe aos educadores,
encontrar meios que contribuam para o desenvolvimento infantil.

Vale ressaltar a importincia ndo apenas da musica tocada através de um aparelho, mas também cantar,
murmurar ou assoviar fornece elementos sonoros e também afetivos, através da intensidade do som, inflexdo da
voz, entonacio, contato de olho e contato corporal, que serdo importantes para a evolucio da crianca no sentido
auditivo, lingtiistico, emocional e cognitivo, pois através da musica e de suas caracteristicas peculiares, tais como
ritmos variados e estrutura de texto diferenciada, muitas vezes com utilizacio de rimas, a crianca vai
desenvolvendo aspectos de sua percepcio auditiva, que serdo importantes para a evolucio geral de sua
comunicacio, favorecendo inclusive sua integracio social.

Para (MELO, 2009), no aspecto lingtiistico percebemos a possibilidade de estimular a crianca a ampliar
seu vocabuldrio, uma vez que, por meio da musica, ela se sente motivada a descobrir o significado de novas
palavras que depois as incorpora a seu repertério.

Segundo essa mesma autora o importante € respeitar interesses individuais e também especificos de cada
fase do desenvolvimento. Ouvir musica deve ser uma atividade prazerosa, para se obter beneficios de forma
natural, pois “a musica vai além daquilo que ouvimos”, por seu poder criador e libertador torna-se um poderoso
recurso educativo a ser utilizado na escola, deve fazer parte da rotina das criancas, o que favorece o
desenvolvimento neurolgico, afetivo e motor. E preciso que a crianca crie o hébito de expressar-se musicalmente
desde os primeiros anos de sua vida, para que a musica venha a se constituir em faculdade permanente de seu
ser, e representar uma importante fonte de estimulos, de equilibrio e de felicidade para a crianca. Assim, na
educacio infantil os fatos musicais devem induzir acoes, comportamentos motores e gestuais - ritmos marcados

caminhando, batidos com as mios, e até mesmo falado, inseparaveis da educacio perceptiva propriamente dita.

CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciou-se através deste estudo que as diversas areas do conhecimento podem ser estimuladas com a
pratica da musicalizacdo. De acordo com esta perspectiva, a musica é concebida como um universo que conjuga
expressio de sentimentos, idéias, valores culturais e facilita a comunicacio do individuo consigo mesmo e com
o meio em que vive. Ao atender diferentes aspectos do desenvolvimento humano: fisico, mental, social,

emocional e espiritual, a musica pode ser considerada um agente facilitador do processo educacional. Nesse
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sentido faz-se necesséria a sensibilizacdo dos educadores para despertar a conscientizacio quanto as possibilidades
da musica para favorecer o bem-estar e o crescimento das potencialidades dos alunos, pois ela fala diretamente

a0 corpo, a mente e as emocoes.
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A EDUCACAO INFANTIL E SUAS CONCEPCOES HISTORICAS

Autor(a): Marinalva Romio de Araujo

Resumo

O presente trabalho procura verificar a relacio entre ludicidade e desenvolvimento infantil. E através da
imaginacio em acio, a imaginacio que expressa diretamente pelo corpo na forma de jogo simbdlico, que a
crianca conquista a dimensdo simbolica do pensamento que lhe abrird as portas para o mundo dos homens
propriamente dito, ou seja, o mundo da cultura. A partir desta reflexdo, podemos concluir que a escolarizacio
no seu sentido mais amplo pode, em qualquer nivel de ensino, ser traduzida como educacio do corpo.
Instrumento sensivel de compreensio do mundo, da construcio de vinculo com outros corpos sensiveis e
simbolicos e com o corpo politico, histérico e cultural que possibilitard aos homens a construcio da pertinéncia
do grupo. A capacidade de brincar abre para crianca um espaco de decifracio dos enigmas que a rodeia. A
brincadeira é para a crianca um espaco de decifracio e construcio de conhecimento sobre si mesma e sobre o
mundo e a escolarizacio na educacio infantil, precisa considerar a ludicidade no desenvolvimento dos

pequenos.

Palavras-chave: Ludico; Desenvolvimento infantil; jogo; educaciao

INTRODUCAO

Para compreender a historia da educacio infantil na atualidade, ¢ preciso situar o seu panorama ao longo
da historia da humanidade. Datados historicos revelam que a educacido infantil nasceu na Europa e teve sua
evolucdo junto ao conceito de crianca e infincia quando se descobre a crianca com suas especificidades, como
um sujeito que necessita de cuidado e atencio.

E evidente que a crianca sempre fez parte da sociedade, mas a sua posicio e status mudaram no decorrer

da historia como aponta ARIES, (1986, pag. 14), “A aparicio da crianca como categoria social se da lentamente
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entre os séculos XIII e XVII”, ele mostra que ¢ somente no século XVI e inicio do século XVII que surge uma
grande mudanca na pedagogia familiar e social com possibilidade de novas condicdes de vida.Tais mudancas
impulsionaram a criacdo de instituicoes educativas e provocaram sobre as formas de educar as criancas para além
do ambiente familiar.

Foi a partir deste século que a aprendizagem passa a ser realizada no ambito escolar. Com a propagacio da
escola enquanto instituicao social, a concepcio de infancia foi obtendo outras conotacoes.

Diante desta questio KUHLMANN JR.(1998, pag. 18-19), destaca que,“... A escola substituiu a
aprendizagem como meio de educacio, a crianca deixou dese desenvolver junto aos adultos e de aprender a vida
diretamente, passando a viveruma espécie de quarentena na escola”.

No século XX os estudos de Vigostsky, Wallom e Piaget, inovaram a concepcio defendida pelas teorias
pedagogicas da época. Na segunda metade do século XIX, ocorre no Brasil uma preocupacio maior com as
criancas menores de 6 anos com relacdo a sua protecio e desenvolvimento.

As creches surgiram apos a abolicio da escravatura, devido ao acentuado aumento da populacio urbana,
visando a crianca carente.

Em 1975, no Rio de Janeiro, foi criado o primeiro jardim da infincia e dois anos mais tarde em Sao Paulo,
com o objetivo de atender as necessidades das criancas da elite.

Somente em 1980 ocorreram discussdes relacionadas as propostas pedagdgicas nas creches e pré-escolas,
que passaram a ser reconhecidas na constituicio Federal, como direito da crianca e dever do estado.

Nova conquista ocorreu na década de 90 com a promulgacio do ECA,(Estatuto da Crianca e do
Adolescente) e o reconhecimento do ensino infantilna LDB,(Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96). Em 1998
ocorreu a elaboracio das Referéncias Curriculares Nacionais para Educacio Infantil. Hoje as atencoes se voltam
para o desafio da Educacdo Infantil com recurso a mais para desenvolvimento para aprendizagem e a cidadania.

Apesar das evolucoes citadas, embora nem todas tivessem sidocontempladas, a educacdo infantil ainda

necessita de reflexos no que se refere asua pratica.

Conceituando: Ludico, Ludicidade, Relativo a jogo, brinquedo

Brincadeiras que aprendemos por puro prazer, sem nenhuma preocupacio com o resultado final e que
para crianca resulta em seu crescimento fisico espiritual e intelectual. Além de ser prazerosa e divertida, ¢é
espontinea,voluntaria, estd relacionada com a criatividade e a solucio dos problemas, aprendizagem e a

linguagem. Incluimos também os brinquedos que é o material facilitador da atividade que pretendemos exercitar
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mediante a brincadeira e que as criancas possam usd-los na evolucio das diferentes funcoes e habilidades de
invencio, adaptacio e integracio social. Além disso, o brinquedo d4 asas a imaginacio e desenvolve a capacidade
inventiva da crianca.
A maioria dos pais, psicélogos e pediatras encaram o ludico (brincar), como elemento vital para o

desenvolvimento infantil. Mediante o ludico a crianca cresce fisica, espiritual e intelectualmente.

A LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL DE 0 A 3 ANO

Brincar ¢ uma realidade cotidiana na vida das criancas, e para que brinquem, ¢ suficiente que nio sejam
impedidas de exercitar a imaginacio simbolica, instrumento que lhes fornece os meios de assimilar o real aos
seus desejos e aos seus interesses. A brincadeira ¢ um meio privilegiado de insercio na realidade.

Essa realidade ndo ¢ somente contemporanea. Desde as épocas mais antigas, criancas brincam, brincam,
procuram decifrar o mundo através de adivinhas,faz de conta, jogos e outros. Sao infinitas as oportunidades de
descobrir e criar, que estdo presentes nas brincadeiras dos alunos na educacio infantil.

Com o desenvolvimento da capacidade simbélica do pensamento, o jogo simbolico, atividade conhecida
comumente como faz de conta ou simplesmente brincadeira, ao lado do desenho, da imitacido, da aquisicio
sistematica da linguagemocorre o periodo do desenvolvimento que Piaget chamou de pré-operatorio ou
simbolico. Elementos como areia, agua e argila também sdo escolhas prediletas das criancas.

Os livros, a dramatizacio de contos permite que o grupo crie linguagem, tema e personagens variadas,
possibilitando novas experiéncias onde a ludicidade esta sempre presente. A brincadeira é desta forma, um
espaco de aprendizagem onde a crianca age além do seu comportamento cotidiano.

Os jogos se desenvolvem a partir das brincadeiras simbolicas. A atividadeludica infantil inclui, ainda,
brincadeiras que supde qualquer técnica particular, sio simplesmente exercicios onde nio intervém simbolos ou
regras. Se o ludico estd no contexto do desenvolvimento infantil, se faz necessario mudar também o carater das
atividades de cuidado fisico e observar nelas certas possibilidades educativas, poiso desenvolvimento nio ocorre
apenas em momentos especialmente planejadospara tal. A atividade educativa na creche também inclui o que
se passa nas trocas afetivas entre adultos e criancas e entre as criancas, durante o banho, as refeicdes, no horério
de entrada e em outras situacoes.

Essas consideracoes nos levam as refletir sobre os objetivos que a creche deve alcancar. Concebe-se a
crianca de uma forma integrada, onde seus aspectos cognitivos ndo se dissociam dos afetivos, expressivos,

motores e simbolicos. A partir desta concepcio e considerando a funcio social da creche hoje, propde-se como
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objetivo educacional para a creche situacoes a partir das quais a crianca va interagir, explorar, brincar e se
apropriar da realidade que a cerca.

As pesquisas vém mostrando as contribuicoes que a ludicidade oferece no desenvolvimento e
aprendizagem das criancas na educacio infantil de 0 a 3 anos.

As brincadeiras, o jogo, o brinquedo podem e devem ser objetos de crescimento, possibilitando a crianca
a exploracio do mundo, descobrir-se, entender-se e posicionar-se em relacio a si e a sociedade de forma ludica
e natural exercitando habilidades importantes na socializacio, na conduta motora, no desenvolvimento psiquico
e fisico como um todo.

KISHIMOTO (2000) defende que a brincadeira e o jogo interferem diretamente no desenvolvimento
infantil.

Segundo Ana Maria Mello (1992), “.. o ambiente de creche deve ser rico de experiéncia para exploracdo ativa,

compartilhadas por criancas e adultos, tal processo é basicamente lidico” (pdg66).

O Ambiente da Creche e o Ato de Brincar no Desenvolvimentode Habilidades.

Em nenhuma outra fase da vida as criancas se desenvolvem tio rapidamente quanto até os 3 anos de idade.
Dai a importancia de entender como cada atividade ou brincadeira ensina.

"“Os pequenos recebem cuidados e atencdo e tem espaco para explorar, brincar e se conhecerem. Em sala, tem d
disposicdo brinquedos e materiais que incentivam a expressdo artistica e estimulam a imaginacdo”.

No parque se divertem pisando na areia e manuseiam livros, muitasvezes nem sabem falar e ja estio
“Cantando” cantigas de roda e seguindo coreografia ou gestos, assim é a rotina nas boas creches.

Essas atividades compoem os conteudos desse nivel da Educacio Basica. O termo é recente nessa etapa do
ensino, mas tem se difundido gracas as descobertas sobre a evolucio cognitiva e emocional dos bebés.” “Todas

essas experiéncias que fazem parte da rotina devem ser organizadas em curriculo de

' MOCO, ANDERSON, Pag.42 - Fundacio Victor Civita - 2010 - “Quantas coisas eles aprendem”,

RevistaNova Escola.

* CLIZ, Beatriz Ferraz, consultora em educacio infantil e coordenadora da escola de Educadores, em Sao
Paulo. forma a proporcionar o desenvolvimento de habilidades, como andar, e a aprendizagem de aspectos
culturais, como hébito da leitura”. O conhecimento, nessa fase, se da basicamente por meio da acdo, da
interacio com os colegas e os adultos, da brincadeira, da imaginacio e do faz de conta.

3 ~ . . ~ ., N
“Naio se trata, portanto, de escolarizar as criancas tio cedo, mas de apoid-las em desenvolvimento”.
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A seguir algumas atividades realizadas ao longo de um dia por turmas de 1 e 2 anos numa escola de
educacio infantil em SP. Elas estdo inseridas nos seguintes eixos do curriculo (O nome varia conforme a rede,
mas a esséncia é a mesma).

t Exploracdo dos objetos

2- 2- Brincadeiras

3. Desafios corporais

4- Exploracio do ambiente
5- Identidade e autonomia
6- Exploracio e linguagem

7- Linguagem musical e Expressdo corporal

A observacio de uma sala mini-grupo da prefeitura de Sao Paulo, onde frequentam criancas de 2 a 3 anos
é possivel perceber que algumas brincadeiras e atividades chamam mais atencdo, como as brincadeiras de bonecas
sem distincdo de género, a narracio de historias, os brinquedos sonoros e atividades voltadaspara o
desenvolvimento da linguagem verbal, como as musicas com um atrativo a mais como o uso de fantoches e
dedoches.

Observa-se um desenvolvimento muito rdpido quando as atividades sio ludicas e quando o educar e

cuidar figuram como dimensdes indissociaveis.

’ CLIZ, Beatriz Ferraz, consultora em educacio infantil e coordenadora da escola de Educadores, em Sao
Paulo. Os professores de educacio infantil precisam estar comprometidos com o bem-estar, fisico dos pequenos,
com o cognitivo e o social. Mas o que se observa é que muitos educadores, mesmo os que possuem formacio
universitaria compativel com a funcio, ainda encaram a educacio infantil com os olhos de “cuidadora” e nio
“educadora”. O que nos leva a desenvolver capacidades inatas sdo a educacio que recebemos e as oportunidades
que encontramos, por isso, é o papel da escola trabalhar de forma consciente, explorando ao méaximo todas as

possibilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

36

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.5 n.2, Fevereiro 2023

Podemos observar nesse trabalho, a imensa contribuicio que o ludico presta ao desenvolvimento infantil.
Atualmente a educacio infantil é encarada como escolarizacio no seu sentido mais amplo e a capacidade de
brincar abre para a crianca um espaco de decifracio dos enigmas que a rodeiam. A partir de 1980 ocorreram
discussdes relacionadas as propostas pedagdgicas nos centros de educacio infantil como um recurso a mais para
o desenvolvimento da aprendizageme cidadania. As brincadeiras e os jogos resultam no crescimento fisico,
espiritual e intelectual além de serem prazerosas e divertidas para a crianca.

A maioria dos psicélogos, pais e pediatras encaram o ludico como elemento vital para o desenvolvimento
dos pequenos.

Observamos também a necessidade de incluir nas atividades de cuidado fisico, certas possibilidades de
aprendizagens, envolvendo a ludicidade, pois o desenvolvimento ndo ocorre apenas em momentos pontuais,

planejados para tal.
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LUDICIDADE NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COM DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM

Autor(a): Ana Paula Constanza

Resumo

O trabalho traz como justificativa a observacio de algumas criancas que apresentam dificuldades dentro da
escola, no qual muitos professores culpam os pais, questionam o modo disciplinar da familia, considerando a
crianca como incapaz de aprender, podendo gerar consequéncias o abandono escolar pela desmotivacio dos
estudos ou pelas formas avaliativas, o fracasso escolar. Os sintomas que indicam que o sujeito apresenta
dificuldade, problema, disturbio ou transtorno de aprendizagem geralmente vém acompanhados de vérios
fatores que se comunicam entre si. (BRITTO, 2016, p. 34). Dentro das escolas publicas brasileiras ha um grande
percentual de professores com praticas e metodologias tradicionais, selecionando quem tem facilidade de
aprender, desconsiderando criancas com maiores dificuldades. Dentro do contexto educacional, como o
professor, através das suas praticas educativas pode intervir nos problemas de aprendizagem singular de cada
aluno? O trabalho apresenta como objetivo geral analisar formas de intervencio pedagogica diante dos
problemas de aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental e tem como objetivos especificos
comparar métodos e préticas de ensino discutidos dentro do contexto educacional; verificar um conceito sobre
transtornos, disturbios, dificuldades e problemas de aprendizagem e analisar formas interventivas com foco

para aprendizagem na escola.

Palavras-chave: dificuldade de aprendizagem; ludicidade; ensino basico.

INTRODUCAO

Mazer, Bello e Bazon (2009) relata que em nivel de intervencdes preventivas que visam diminuir a
incidéncia do problema nos primeiros anos escolares, sio muito relevantes os estudos que identificam os fatores

de risco para o desenvolvimento dos dificuldades de aprendizagem, podendo atuar diretamente sobre esses
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fatores, prevenindo seu aparecimento e, consequentemente, os problemas psicossociais que dela decorrem ou
estdo a ela associados.

Desta forma, a metodologia do trabalho ¢ a pesquisa bibliografica em cima de referéncias que tratam
sobre os problemas de aprendizagem com foco educativo, com autores como Dumard (2016), Jerénimo Sobrinho
(2016), Campos e Timbo (2019), Borges (2020) entre outros.

Existe muitas abordagens que traz a importincia da ludicidade na educacio da crianca com dificuldade,
no qual pode facilitar a preparacio da aula do professor diante das expectativas de aprendizagens dos alunos,
trazendo ao mesmo tempo prazer com as brincadeiras e garantia de inclusio.

Miranda, Santos e Rodrigues (2014) coloca que a educacio ludica ¢ uma acio prépria da crianca, mas
também de todas as idades, tendo um significado muito grande, pois esta presente em todos os momentos da
vida. Ludico ¢ o adjetivo que significa e qualifica tudo o que se relaciona com o jogo ou brincadeira, assim,
quando associado a educacio, o ladico assume o papel de um recurso pedagogico e sua funcio ¢ auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem e facilitar a assimilacio de conteudo.

Deste modo, Miranda, Santos e Rodrigues (2014) coloca que sdo grandes as contribuicoes dos jogos e
brincadeiras na construcio do conhecimento a partir de sua utilizacio no processo de ensino-aprendizagem,

principalmente nas séries iniciais, ainda se discute no meio escolar a sua eficicia e eficiéncia.

Desde muito cedo, as criancas entram no mundo da brincadeira e em seus primeiros anos de vida, ja
comecam a identificar os tipos de brincadeiras comecando pelas mais simples e passam depois a se dedicar
aos jogos adquirindo, respeitando e participando de regras e normas que lhes sdo propostas. Os jogos e
brincadeiras se tornam os recursos ludicos que a maioria dos professores adota para motivar e/ou facilitar

a aprendizagem do aluno. (MIRANDA; SANTOS; RODRIGUES, 2014, p. 9).

Barros (2016) coloca que a educacdo ¢ considerada fundamental para o desenvolvimento integral da
crianca, devendo oferecer a esta momentos prazerosos que venham satisfazer as necessidades basicas,
proporcionando atividades com jogos e brincadeiras infantis que resultem na aprendizagem da crianca,
descobrindo suas habilidades e propiciando seu cognitivo, assim, através do contato da crianca com os jogos e
brincadeiras, permite-se a construcio de um novo mundo, de uma realidade rica de significados.

Mas, segundo Barros (2016) muitas instituicdes escolares permanecem com uma gama de atividades
repetitivas, descontextualizadas, tendo como finalidade um desenvolvimento da coordenacio motora através do
treinamento manual e conceitos decorados, no qual percebesse que esse nio é o melhor método no
favorecimento da construcio do entendimento, nio sendo o melhor caminho para proporcionar o

desenvolvimento de capacidades intelectuais, no qual a utilizacio de jogos e brincadeiras pelas escolas ¢ de grande
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importancia para o desenvolvimento da crianca e do gosto para a aprendizagem.

Portanto, como o brincar é proprio da cultura da crianca e para que seja assegurada a qualidade, ¢
indispensével, que na escola tenha em sua concepcio as atividades ludicas com fundamentos para o
desenvolvimento de um todo no seu/sua educando/a. Sendo assim ¢ necessario que o/a professor/a
sempre planeje as situacdes de suas atividades ludicas, sempre o delimitado tempo para essa brincadeira,
oferecendo deste modo um brincar de qualidade, assim além do desenvolvimento de capacidades e
habilidades construidas enquanto os/as educandos/as brincam far-se-4 um cidadio critico e consciente

de seus direitos e deveres diante da sociedade (MORAIS; ARAU]JO, 2018, p.14).

Deste modo, Morais e Aratjo (2018) relata que proporcionar conhecimento através de atividades como
jogos e brincadeiras pode auxiliar a/o educando/a, para que ele obtenha melhor desempenho em sua
aprendizagem. Torna-se muitas as vantagens de transmitir o conhecimento ludicamente e, dentre elas, podemos
citar: a melhoria da capacidade cognitiva do/a educando/a, a potencializacio da sua capacidade psicomotora,
bem como, da sua capacidade de relacionar-se com seus colegas.

Leite (2017) coloca que o que se busca, entdo, ¢ interligar a educacio escolar com a apropriacio de
conhecimentos, o que resultaria em processos de aprendizagem e desenvolvimento. Assim, o desenvolvimento
da crianca no jogar e no brincar s6 se da adequadamente quando o professor direciona o ensino para as etapas
de desenvolvimento ainda nio alcancadas pelo aluno incentivando novas conquistas psicologicas.

Deste modo, Leite (2017) considera que o brincar é a acdo principal da crianca e sempre esteve em seu
cotidiano, pode-se constatar que o jogo e a brincadeira sio instrumentos fundamentais no processo pedagdgico,
auxiliares no desenvolvimento global da crianca e estimulam sua relacio com o outro, com o mundo e consigo
mesmo.

Miranda, Santos e Rodrigues (2014) relata que no processo educativo da crianca ¢ importante que o
professor tenha a percepcio da importincia do significado de brincar para a crianca e das contribuicdes que o
ludico proporciona a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno, nos quais os jogos e brincadeiras desde
muito cedo fazem parte do universo infantil e as criancas logo em seus primeiros anos de vida ja identifica os
mais diferentes tipos, iniciando pelas mais simples e depois se dedicam aos jogos adquirindo respeitando,

socializando-se, participando e entendendo regras e, tornando sua aprendizagem mais facil e prazerosa.

A infancia foi o fruto de um ambiente em que uma forma especial de informacio controlada por adultos
tornou-se pouco a pouco disponivel para as criancas por meios considerados psicologicamente
assimilaveis. A subsisténcia da infincia dependia dos principios da informacio controlada e da
aprendizagem sequencial. Mas o telégrafo iniciou o processo de extorquir do lar e da escola o controle da
informacio. Alterou o tipo de informacio a que as criancas podiam ter acesso, sua qualidade e quantidade,
sua sequéncia, e as circunstincias em que seria vivenciada. (MIRANDA; SANTOS; RODRIGUES, 2014,
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p. 14).

Miranda, Santos e Rodrigues (2014) coloca que na sociedade contemporinea, a educacio requer
profissionais qualificados, atualizados, informados para que possam acompanhar as mudancas educacionais,
sociais e comportamentais dos alunos e, assim ser possivel agregar valor a aprendizagem, a formacio do sujeito
e aos seus métodos e praticas de ensino.

Morais e Aratjo (2018) coloca que a crianca se envolve em um mundo imagindrio, nos quais realizam
todos os seus desejos, usando o ludico a crianca demostra o mundo e ¢ onde vivencia suas fantasias, nos quais
os jogos conseguem despertar no educando um grande interesse e atracio, pois 20 mesmo tempo em que em
que esta se divertido também estd aprendendo e se desenvolvendo.

Morais e Araujo (2018) relata que a escola ao estar valorizando o ludico, adaptando jogos e brincadeira
no seu planejamento pedagdgico, assim o educador consegue que o/a educando/a forme um bom conceito de
mundo e da sociedade, pois com a utilizacio do ludico trabalha-se afetividade, a sociabilizacdo, a criatividade, a
estimula-las, os direitos e deveres de cada uma.

Deste modo, conforme Morais e Aratjo (2018), para que o educando realize a construcio de um saber
através de experiéncias praticas deve-se levar o trabalho diferenciado, criativo e dindmico, levando assim
métodos, com situacdes do cotidiano, desenvolvendo, o conhecimento logico, sua capacidade de pensar, executar
e resolver situacdes problemas usando jogos e brincadeiras, para que de forma ludica se possa mediar os
contetidos de maneira diferenciadas e a concepcao de mundo.

Leite (2017) coloca que a aprendizagem estd relacionada ao desenvolvimento desde o inicio da vida
humana, mas a aprendizagem que possibilita o despertar dos aspectos do desenvolvimento, ocorre quando o
individuo entra em contato com um determinado ambiente cultural.

Feliciano (2013) coloca que fica bem claro que as brincadeiras como meio de aprendizagem, oportunizam
o crescimento cognitivo, social psicoldgico da crianca, oferecendo um ambiente de qualidade que estimula a
interacio social da crianca enriquecendo a imaginacio onde a crianca possa atuar de forma autdnoma e ativa,
nos quais as brincadeiras e os jogos sio indispensaveis para que haja uma aprendizagem com divertimentos, que
proporcione o prazer de aprender.

Barros (2016) coloca que na pratica pedagdgica escolar deve existir o equilibrio entre o esforco e o prazer,
instrucdo e diversdo. E para que ocorra uma educacio ladica, os professores precisam estar preparados para
realiza-la. A crianca sentird gosto da escola, de estudar, de buscar o conhecimento. Tudo isso de forma alegre,

participativa e desafiadora.
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Miranda, Santos e Rodrigues (2014) coloca que no contexto educacional, nem toda atividade ludica pode
ser concebida como recurso pedagdgico, a acio pedagdgica intencional do professor deve refletir na organizacio
do espaco, na selecio dos brinquedos e na interacio com as criancas.

Assim, Fink (2018) coloca que diante do processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia,
incluidos em turma do ensino regular, torna-se relevante lembrar que este deve ser condizente e adequado com
o da turma de que faz parte e com adaptacdes de curriculos, objetivos e contetido, de acordo com as capacidades
do aluno.

Desta forma, Miranda, Santos e Rodrigues (2014) coloca que a aprendizagem através da ludicidade possui
maior possibilidade de ser canalizada pela crianca e a escola ¢ um dos locais para o desenvolvimento das
atividades ludicas proporcionando diversos beneficios aos alunos. Além disso, cada atividade tem seu significado

proprio, Unico para cada um que brinca.

CONCLUSAO

A ludicidade, deste modo, permite a crianca através do faz-de-conta, aprender a interagir na realidade,
pois através dos seus anseios, frustracoes, prazeres, entre outros sentimentos, a crianca melhora sua sociabilizacao
e convivéncia com seus pares. E brincando que a crianca constroi sua identidade, conquista sua autonomia,
aprende a enfrentar medos e descobre suas limitacoes, expressa seus sentimentos e melhora seu convivio com os
demais, aprende entender e agir no mundo em que vive com situacoes do brincar relacionadas ao seu cotidiano,
compreende e aprende a respeitar regras, limites e os papéis de cada um na realidade, ha a possibilidade de
imaginar, criar, agir e interagir, auxiliando no entendimento do real.

Deste modo, o professor precisa buscar conhecimento sobre o assunto para melhor conhecer a
especificidade do seu aluno, buscando sempre metodologias que possam lhe ajudar a incluir esse aluno com
dificuldade dentro do meio em que vive, assim, compreender a dificuldade nio ajuda somente o aluno, também
permite que o profissional da educacio amplie seu repertdrio de trabalho, repense suas praticas e identifique os
distintos tipos de realidade vividos em sala de aula, pois dentro do ambiente escolar o professor atua como
mediador, como facilitador do processo de ensino aprendizagem, sendo a pratica ativa do professor que permite

que o aluno com seja respeitado, incluido, valorizado.

REFERENCIAS
ABED, Anita Lilian Zuppo. O desenvolvimento das habilidades socioemocionais

42

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.5 n.2, Fevereiro 2023

como caminho para a aprendizagem e o sucesso escolar de alunos da educacio basica. Sdo Paulo: Ministério
da Educacio, 2014.

BARROS, Aline Cristiane [et al]. Jogos e Brincadeiras na Educacdo Infantil. Aracaju, SE: FSLF, 2016.
BORGES, Itatiane. A construcdo dos Processos de Leitura, Escrita e Raciocinio Légico. Grupo Ser
Educacional, 2020.

BRITTO, Eduardo. Atendimento Psicopedagogico. Sao Paulo: Cengage Learning, 2016.

CAMPOS, Aline Soares; TIMBO, Raimunda Cid. Aprendizagem e suas Dificuldades. Revista PLUS FRJ:
Revista Multidisciplinar em Educacio e Sadde, p. 49, n° 6, Jan/2019.

DUMARD, Katia. Aprendizagem e sua dimensio cognitiva, afetiva e social. Sio Paulo: Cengage Learning
Brasil, 2016.

FINK, Isabel Cristina. Autismo e educacdo: possibilidades e estratégias de inclusdo. Lajeado: Universidade do
Vale do Taquari, 2018.

JERONIMO SOBRINHO, Patricia. A construcdao dos Processos de Leitura, Escrita e Raciocinio Légico. Sao
Paulo: Cengage Learning Brasil, 2016.

LEITE, Suelen da Silva. O uso de jogos e brincadeiras no desenvolvimento infantil de 0 a 6 anos. Itapeva:
Revista Cientifica Eletronica de Ciéncias Aplicadas da FAIT, 2017.

MACHADO, Flavia Simone et al. Emilia Ferrero e suas contribuicdes para alfabetizacio. 2016. Disponivel em
< https://portal.fslf.edu.br/wp-content/uploads/2016/12/tcc_7.pdf> acesso em 30 de Maio de 2022.

MAZER, Sheila Maria; BELLO, Alessandra Cristina Dall; BAZON, Marina Rezende. Dificuldades de
Aprendizagem: revisio de literatura sobre os fatores de risco associados. Sdo Paulo: Revista Psicologia da
Educacio, 2009.

MIRANDA, Daiana Barth; SANTOS, Patricia Goncalves dos; RODRIGUES, Samira De Souza. A importincia
dos jogos e brincadeiras para a educacio infantil. Serra: Faculdade Multivix Serra, 2014.

MORAIS; Elirian de Oliveira; ARAUJO, Eudeiza Jesus de. Jogos e brincadeiras: O Ludico na Educacio Infantil
e o Desenvolvimento Intelectual. Bueno, RO: Faculdade de Pimenta Bueno, 2018.

RODRIGUES, Ana Maria. Psicologia da aprendizagem e da avaliacdo. Sio Paulo, SP: Cengage, 2016.
TORRES, Niquelle Leite; SOARES, Tathiana Santos; CONCEICAO, Fabio Henrique Gongalves.
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM: além do Muro Escolar. Aracaju, SE: FAMA - Faculdade Amadeus,
2016.

VARELA, Bartolomeu. Evolucdo dos paradigmas educacionais e “novas” tendéncias nas abordagens

pedagégico-didaticas. Disponivel em

43

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.5 n.2, Fevereiro 2023

<https://www.researchgate.net/publication/269463473_Evolucao_dos_paradigmas_educacionais_e_novas_te

ndencias_nas_abordagens_pedagogico-didaticas> Acesso em 30 de Maio de 2022.

44

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.5 n.2, Fevereiro 2023

IMPORTANCIA DA ARTE NA EDUCACAO

Autor(a): Ana Paula Constanza

Resumo

A escolha deste tema, A importincia da arte como instrumento pedagdgico na educacio, se fez diante do
ambiente escolar, devido a auséncia de valorizacio que se atribui aos aspectos relacionados a arte e ao fazer
artistico que se insere de forma explicita na escola. Assunto este que causard em muitos profundos interesse e
empolgacio. A decisio de desenvolvé-lo foi pelo fato de ja atuar na area da educacio e por utilizar a arte como

uma ferramenta indispensavel na vida profissional.

Palavras-chave: arte-educacio; ensino basico; cidadania.

INTRODUCAO

Antes de tudo ¢ de fundamental importancia saber qual ¢ o conceito empirico de Arte, para qué e por
qué surgiu, quando e como. Pois este sera o enfoque central deste trabalho.

A Arte nada mais é do que a expressio em si. E uma maneira diferenciada de verbalizacio. Afinal, através
dela é possivel comunicar-se de formas variadas, seja através de uma simples pintura até um conceituado ballet

classico. Luis Camargo vem afirmar isso dizendo:

“Arte é um fazer em que se utiliza uma gama muito variada de materiais, como a pedra,
0 corpo, a voz, na criacio de obras relativamente duradouras, como as catedrais, dando
forma a multiplicidade de experiéncias a valores humanos, ampliando nossa

consciéncia de nés mesmos, do outro e do mundo”.(1989; p27)

Assim pode-se dizer que ela vai além da expressio cotidiana, pois se trata muito mais do que uma simples

comunicacdo, mas de uma expressdo inteiramente subjetiva e valorosa. Quando bem realizada eterniza-se no
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tempo deixando suas marcas por toda uma geracdo. Ela é a provocacio que estimula a interpretacio pessoal e a
criatividade. Sendo assim, ¢ uma das formas diferenciadas de Educar e incentivar a busca prazerosa pelo saber.
Seu surgimento ¢ outro fator importante a ser citado, pois é partir dai que iniciara a compreensiao do
valor e a importincia da Arte.

De acordo com Carol Strickland:

“A Arte nasceu cerca de 25 mil anos atras, quando o subumano homem de Nanderthal
evoluiu para o ancestral humano de Cro-Magnon. O aumento de inteligéncia trouxe a

imaginacio e a habilidade de criar imagens esculpidas e pintadas”.(1999: p 2).

Como se pode perceber a Arte surgiu muito antes do que imaginamos. O desenho, por exemplo, foi uma
das maiores fontes de comunicacio que o homem utilizou até o surgimento da escrita.

Apesar de milhdes de anos terem passado o homem continua expressando todos os seus valores culturais,
seja eles pessoais ou sociais. Dessa maneira é possivel entender o quanto isto foi e ¢ importante na disseminacio
do conhecimento, percorrendo milhdes de anos e fundamentando-se caracteristica viva e ativa em nosso
cotidiano.

Além do ato de desenhar percebe-se também que a mesma teve forte influéncia em outros tipos de
expressio. Uma delas foi a influéncia nas esculturas, por exemplo, até chegar na arquitetura em si. Dessa
maneira, a inteligéncia humana revela-se como algo fantéstico, motivador e repleto de sensibilidade. E como e
para qué surgiu a Arte na educacio no Brasil?

Em 1971, o ensino da Arte tornou-se obrigatério no Brasil, pela Lei de Diretrizes e Bases para Educacio
Nacional - lei 5692/71. Hoje, depois de tantos anos a nova LDB (Leis de Diretrizes e Bases) - lei 93.94/96,
também chamada de Lei Darci Ribeiro, evidenciou a importincia de manter a obrigatoriedade do ensino da
Arte na Educacio Bésica.

Porém, o espaco educativo de forma geral tende a valorizar o conhecimento cientifico apenas de forma
sistematizada, fragmentada e linear como prética pré- estabelecida, enaltecendo ainda a formaciao da escrita
apenas como Unica expressio social. Dessa maneira nos deparamos com uma situacio em que ensino da Arte é

algo extremamente desvalorizado e desprivilegiado na Educacio basica.

A importincia do educador
E comum dizer que a arte nio serve para nada; que nio se resolve nenhum problema a base de arte
46

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.5 n.2, Fevereiro 2023
conceitos estéticos e que o conhecimento deve ser pratico, tem de ser util.

Neste contexto o fazer docente, que caracteriza a aprendizagem de forma tecnicista, ainda quando se
elabora alguma atividade ludica ou artistica, se vincula a comemoracio de maneira rapida e sem contextualizacio,
ndo direcionando significacio para aquela pratica.

A arte na escola se desvincula de sua significacdo real, pois estd relacionada a recreacio ou ainda como
forma de preenchimento do espaco, ou seja, esta aula serve de descanso ou preenchimento de aulas de
professores que ministram aulas “sérias”. Neste sentido a escola atribui a esta uma abordagem utilitarista,
reducionista na formacio infantil, fundamental e média. Por toda a vida, neste contexto o conhecimento esta
condicionado pelas formas do sentir e do pensar, quer sejam as da sensibilidade (espaco e tempo), quer sejam as
do entendimento (formas do pensar), o conhecimento ¢, em parte, o produto da elaboracio do nosso préprio

espirito acrescido dos dados da experiéncia sensivel: as percepcdes e intuicdes.

O ensino da arte construird componente curricular obrigatorio, no diversos niveis de

educacio basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos. (LDB-

artigo 26°, §2°)

As aulas de arte devem ter uma significacdo além da imagem dada a elas como apenas momento de
diversio, mas devem servir como aliadas para um desenvolvimento humano, onde o educador possa desenvolver
a criticidade e a manifestacdo criadora em seus alunos.

A falta de clareza quanto a concepc¢io sobre a funcio do ensino da Arte na escola ¢ um dos fatores
responsdveis pela baixa qualidade de seu ensino, devido ao papel que exerce na selecio de objetivos, métodos e
conteudos. Isso faz com que nos deparemos com uma educacio que se apresenta com uma visio mecanicista e
neoliberal que visa apenas a formacdo manufatureira e passiva de seus cidaddos. E ¢ a partir dessa idéia que

Porcher vem expressar sua revolta:

“Aqueles que identificam a Educaciao Artistica como luxo nido declaram apenas uma
compreensio inadequada das funcoes intrinsecas de tal pratica, mas revelam um

compromisso com postulados educacionais onde o aluno é objeto ou unicamente o

significante”.(1982: p9).

Porcher demonstra profunda revolta quando se trata em falar do descaso em que se é tratada Arte de
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uma forma geral, tornando-a algo encarado como meramente desnecessaria. Demonstra como ainda ha aqueles
que tem a Arte apenas como uma passa tempo dentro de sala de aula, onde o educador que atua nesta area
ocupara por alguns instantes o lugar daqueles muitos professores sisudos e mal-humorados que desenvolvem
aulas chatas, desmotivantes e cheias de exigéncias intermindveis, e assim, fazendo de seus alunos meros
reprodutores de idéias ja prontas e inflexiveis. Descartando a possibilidade de formarem individuos auténomos
e criticos, ou seja, impares. Desvinculando-se do verdadeiro compromisso que a educacio deveria ter com a
comunidade. Assim, as aulas de Artes, mais conhecidas como Educacio Artisticas, ficam espremidas entre
disciplinas consideradas mais sérias e importantes para que os educandos possam visar sua vida futura. Uma
vida séria onde o objetivo serd trabalhando em busca do progresso e do desenvolvimento pessoal e da nacio,

porém, sem criticas e argumentacoes.

A partir da constatacdo da realidade do homem e do meio, o educador, tendo em vista
que seu trabalho se desenvolvera na direcio do amanha, terd que decidir, antes mesmo

de inicia-lo, para que tipo de futuro deseja trabalhar. (Pereira 1981, p12).

E importante enfatizar a responsabilidade dos profissionais da educacdo, pois sio eles que prepararam
seu corpo discente para o amanhai e por este motivo devem ter em mente que tipo de homem desejam formar e
que tipo de mundo pretendem desenvolver ou meramente reproduzir. Cabe a eles questionarem-se antes de
comecar sua aciao educativa. Afinal terdo autonomia de escolher entre um amanha humanistico ou um amanha
meramente mecinico reprodutor, dominado pela tecnologia burocratica e capitalista. Autores como Mider vém
demonstrando epistologicamente as possibilidades de se trabalhar com a Arte nas escolas nos dias de hoje,
fazendo dela uma disciplina integradora e criadora. Promovendo a oportunidade dos educadores propiciarem
uma educacio inovadora e niao simplesmente reprodutora..

Assim a Arte pode ser utilizada como uma ferramenta transdisciplinar onde todo e qualquer educador
pode té-la em suas aulas, fazendo de sua acio pedagdgica uma atitude inovadora. Mostrando aos seus alunos a
possibilidade de serem cidadios criticos e reflexivos. O que se espera realmente ¢ de um dia poder dizer que se

foi o tempo em que a aula de Arte seria uma disciplina menor sem ter bons motivos para retrucar.

Segundo os PCN:

A arte ¢ tio importante quanto qualquer outra matéria. Pois quando o aluno produz
ou aprecia algum tipo de manifestacio artistica, desenvolve sua percepcio e imaginacio,
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dois recursos indispensaveis para compreender outras areas do conhecimento humano.
Além de desenvolver a propria sensibilidade, estimular a imaginacio, adquirir e cultivar

maior senso artistico, critico e estético. Aprimorando também o gesto e a linguagem.

(Nova Escola, 2003 p37.).

E importante fazer com educadores e alunos compreendam o verdadeiro sentido da Arte na educacio.
Ou seja, entendam que a simples experiéncia de desenhar ja ¢ uma maneira de manifestar-se artisticamente,
assim como cantar, dancar, filmar, dramatizar ou recitar um poema. Todas essas atividades ndo sio apenas uma
forma de distrai-los durante algum tempo, mas sim uma maneira de representar uma producio especifica, uma
manifestacio do conhecimento. Fazendo-os compreender que trabalhar e conhecer a Arte os fard percorrer

trajetos da aprendizagem que propiciara conhecimentos diversos dobre a relacio com o mundo.

CONCLUSAO

A partir de tudo que foi descrito, refletido e repensado. Pode-se afirmar que a Arte na educacio nada
mais é do que um forte instrumento para uma educacio inovadora e comprometida com o desenvolvimento
integral do ser humano.

Desta maneira conclui-se que a ARTE pode ocupar seu espaco na escola, servindo como um instrumento
indispenséavel. Sua aplicacio possibilitard ao aluno conhecimento de si e de suas dimensdes fisicas, culturais e
emocionais, despertando-o para um trabalho sensivel, critico e criativo, baseado numa técnica livre, porém sob

a orientacdo de um professor/ mediador conhecedor dos mais variados métodos de Arte e Educacio.
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A MEDIACAO CULTURAL NO DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES PSIQUICAS SUPERIORES

Autor(a): Larissa Patricio Campos de Oliveira

Resumo

O presente trabalho tem por objetivo apresentar e comentar sucintamente aspectos da teoria do
desenvolvimento histérico-cultural de Lev. S. Vygotski, em especial no que tange a importincia do ambiente
socio-cultural na formacio da psiqué humana e no desenvolvimento da funcio simbolica, a partir da premissa
segundo a qual o desenvolvimento interno se da pela interacio com o externo e com o auxilio do outro. De
fato, embora Jean Piaget, psicologo cujas proposicoes se fundam na proeminéncia do biologicismo na
epistemologia infantil, retire propositalmente o aspecto cultural de sua analise, Vygotski ressalta que tais
elementos sio fundamentais para um processo educativo de qualidade, que englobe a familia, a escola e a
sociedade. Isto porque, a crianca organiza sua conduta individual de acordo com a forma social de conduta, a
partir do processo de transferéncia do contexto cultural para a organizacio da sua prépria psiqué. Cabe destacar
que, nio obstante a psicologia tradicional considerar que as estruturas cognitivas provém das estruturas
biologicas, ela chega a mencionar a influéncia do social em sua teoria do desenvolvimento do psiquismo
infantil. Contudo, Piaget alega nio ser este um fator constituinte do processo em questio e, por isto, decide
deliberadamente excluir de sua estruturacio tedrica as dimensdes historica e filosofica, assim como a

intervencio cultural do adulto.

Palavras-chave: Vygotski; teoria do desenvolvimento historico-cultural; psiqué humana.

INTRODUCAO

Para Vygotski, entretanto, o desenvolvimento biologico do ser humano ¢ cultural, e dentro da
concepcio cultural de ser humano, o autor destaca a funcio central desempenhada pela producio de
instrumentos, significados e signos - como musica, literatura, teatro, igreja, linguagem etc. -, uma vez que as

funcoes psiquicas naturais se transformam em funcoes psiquicas superiores a partir do contato com a cultura.
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Em realidade, seriam elas superiores precisamente por serem mediadas pela cultura. Neste sentido, Vygotski
argumenta que o desenvolvimento neuroldgico do individuo ¢ condicionado mais pelos estimulos e estresses
sociais do que pela genética da raca humana, o que comprovaria que a filogénese nao reproduz a ontogénese
(VIGOTSKY; LURIA, 2007).

Vimos, em Formacion de la habilidad de andlisis sonoro de la palabra en ninds del sexto and de vida
(HURTADO; ANGELETTI, 1995), que existe em cada ser humano a possibilidade de aprendizado, que pode
vir a se realizar ou ndo, com ou sem limitacdes, de acordo com os estimulos externos ofertados as criancas.
Consoante as autoras, para que haja o ensino infantil, é necessario que as criancas desenvolvam seus sentidos
para a formacio de imagens que geram os esquemas sensoriais. Estes esquemas seriam a base formativa do
desenvolvimento pleno dos signos e seus significados, do qual deriva o valor da linguagem e do calculo de
maneira individualmente importante.

De fato, o nao-desenvolvimento da funcio simbolica do signo e seus significados acaba por produzir a
auséncia do desenvolvimento das funcoes psiquicas superiores. Nos capitulos seis e sete do livro Obras Escogidas
Tomo 1II (1996), "O desenvolvimento da linguagem oral" e "O desenvolvimento da linguagem escrita",
respectivamente, Vygotski chega a afirmar que a coluna vertebral do desenvolvimento psiquico e do
comportamento € a funcio simbolica do signo. Para ele, é a formacido da autoconsciéncia que evita a alienacio,
e este processo sO se torna possivel por meio da oferta de uma educacio de qualidade, que atente para a unidade
do biologico, social, cultural e psiquico do desenvolvimento infantil.

Nesse sentido, em Estudos sobre a Histéria do Comportamento: o Macaco, o Primitivo e a Crianca (1996),
Vygotski e seu colaborador A. R. Luria constroem uma compreensio do ser humano que engloba precisamente
as linhas biolégica (genética e fisioldgica), ontogenética (historia individual, integridade do biolégico, do social,
do cultural e do psiquico), e histérica (da espécie, do social e da filogénese). Para os autores, faz-se necessario
analisar a evolucio biologica do ser humano quando esta muda de direcio no sentido da producio histérica
da sociedade e da cultura, culminando na génese da psiqué de natureza cultural do sujeito. Assim, a formacio
do signo e do significado nio se configuraria como capacidade biologica inata ou mesmo resultado de
maturacdo do organismo, mas sim enquanto fruto do desenvolvimento historico-cultural a partir da acio
mediada.

Vygotski e Luria afirmam que seria errado acreditar que a crianca pré-escolar é uma tabula-rasa a ser
gradativamente preenchida com um texto redigido pela vida, pois ela ja se encontra coberta por letras inscritas
desde os primeiros instantes de sua existéncia, a partir do momento em que estabelece contatos com o mundo.

Em realidade, durante seu processo de desenvolvimento, a crianca ndo apenas cresce e amadurece, mas também
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adquire varias novas habilidades e formas de comportamento, tornando-se "reequipada”. Este "reequipamento”
seria precisamente a razio do maior desenvolvimento e mudanca observados pelos pesquisadores na analise da
evolucdo da mente infantil, o que constituiria a diferenca mais pronunciada entre o desenvolvimento dos seres
humanos e o dos animais. Ao "se reequipar”, a crianca modifica suas formas mais basicas de adaptacio ao
mundo exterior, pois passa a utilizar as capacidades "naturais" dotadas pela natureza de forma mais complexa.
A crianca deixa de entrar imediatamente em contato com o ambiente externo, elaborando primeiro
determinados dispositivos e adquirindo determinadas habilidades, como o emprego de todo o tipo de
instrumentos e signos para o cumprimento de tarefas, que se realiza com muito mais éxito de que antes.

Consoante Vygotski e Luria, a crianca, assim que tiver aprendido a utilizar instrumentos, passara do
estagio natural para o estagio cultural. Isto porque, o desenvolvimento infantil comecaria com a mobilizacdo
em seu uso natural das funcdes mais "primitivas" ou inatas, passando, entio, por uma fase de treinamento na
qual, mediada pelas condicoes externas, a crianca transforma sua estrutura e inicia a conversao de um processo
natural em "cultural" complexo, ao se constituir em uma nova forma de comportamento auxiliada por
dispositivos externos. O desenvolvimento chegaria, a seguir, ao estagio em que estes estimulos auxiliares sio
descartados por se tornarem inuteis, e o organismo sai do processo evolutivo em questio transformado,
possuindo, afinal, novas formas e técnicas de comportamento.

Como se vé, os processos neuropsicoldgicos comecam a se construir segundo um sistema totalmente
novo, transformando-se como resultado da influéncia cultural e da interacio ativa com o meio ambiente.
Conforme ¢ comprovado pelos experimentos narrados no livro (1996), uma crianca pequena nio é capaz de
resolver tarefas complexas da vida real pela adaptacao natural direta; ela s6 consegue solucionar estes problemas
quando adquire técnicas culturais e passa a utilizar caminhos indiretos tornados acessiveis depois que a escola
e a experiéncia refinam o seu processo de adaptacio. Ao se defrontar com o meio ambiente, a crianca
desenvolve a capacidade de se apropriar de elementos do mundo exterior, como ferramentas e signos, e utiliza-
los em seu beneficio, de acordo com a sua vontade. No comeco, o emprego dos instrumentos ¢ ingénuo e
inadequado, mas, aos poucos, a crianca passa a domina-los e, finalmente, ao conseguir utilizar seus proprios
processos neuropsicoldgicos como técnicas para alcancar determinados fins, os supera e abandona. Este ¢ o
momento em que 0 comportamento natural se torna cultural, em que as técnicas externas e signos culturais
aprendidos na vida em sociedade transformam-se em processos internos. Para Vygotski e Luria, a interferéncia
da cultura e do meio no individuo nio ¢ responsavel apenas por lhe ofertar determinado conhecimento, mas
principalmente por refazer a propria estrutura dos processos psicoldgicos e desenvolver nele técnicas que lhe

permitem usar suas proprias capacidades.
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Finalmente, em O instrumento e o signo no desenvolvimento infantil (2007), escrito por Vygotski e Luria,
temos, NO que tange as operacdes com signos e organizacido dos processos psiquicos, a andlise dos autores sobre
a ligacio entre o desenvolvimento infantil da atividade simbolica e a unidade das funcoes superiores.
Consoante a argumentacio apresentada, as funcdes superiores nio seriam fruto da evolucio biologica, mas sim
do desenvolvimento historico da conduta, sendo as responséaveis pela adaptacio organizada da crianca a
situacdo mediante o dominio prévio da propria conduta e a organizacio dos signos. Neste livro, Vygotski e
Luria comprovam empiricamente que as funcdes psiquicas superiores surgem como neoformacoes especificas,
como uma nova unidade estrutural que se diferencia pelas relacdes funcionais distintas que estabelecem no seu
interior.

As funcdes psiquicas superiores, por serem mediadas e gracas a natureza das mediacdes, situam-se no
aAmbito social e instrumental da cultura. Isto porque, o sistema funcional de uma pessoa se compde tanto de
suas funcdes naturais - memoria, atencdo, percepcio, inteligéncia etc. - quanto das funcdes superiores
adquiridas, que, antes de se sobreporem as naturais, as reconstroem e subordinam. Deste modo, as funcoes
psiquicas superiores apresentam carater estrutural indireto, uma vez que o uso dos signos, ao qual estido
estreitamente vinculadas em sua construcio, acaba por criar uma forma inédita de comportamento psico-
cultural, em que as tradicdes do desenvolvimento natural sio rompidas. Dar-se-ia, entdo, o nascimento da
auténtica historia do desenvolvimento psiquico da crianca quando a formacio biologica ¢ alcada a formacio

sécio-cultural.
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MICHEL FOUCAULT E O SECULO XVIII

Autor(a): Larissa Patricio Campos de Oliveira

Resumo

A presente exposicio tem por objetivo apresentar observacoes e andlises referentes a capitulos e trechos
especificos de duas obras do filosofo francés Michel Foucault. A escolha dos textos considerou como eixo
norteador o foco dado pelas observacoes foucaultianas ao século XVIII e ao desenvolvimento de categorias
interpretativas novas especificas ao nascimento da modernidade. Analisaremos, assim, as duas aulas proferidas
por Michel Foucault entre os anos de 1972 ¢ 1973 no College de France, em 17 e 24 de janeiro de 1973,
reunidas na obra A Sociedade Punitiva (2015), cujo tema central é "aparecimento" do criminoso como inimigo
social, o processo simultineo de insercio do encarceramento como castigo previsto no sistema penal francés, e
a aproximacdo historica entre as forma-saldrio e forma-prisio. A seguir, concentrar-nos-emos no primeiro
capitulo da terceira parte do livro de Foucault Vigiar e Punir - Nascimento da Prisao (1999), intitulado "Os
Corpos Doceis", cuja primeira edicio data de 1975, no qual o autor elabora um extenso detalhamento do

controle exercido pelas disciplinas na era moderna.

Palavras-chave: Michel Foucault; século XVIII; modernidade; categorias interpretativas.

INTRODUCAO
Assim posto, em 17 de janeiro de 1973, Foucault analisa em sua apresentacio o contexto do século
XVIII francés no qual o criminoso "aparece”" como inimigo social, cujos atos despertam na sociedade o dever
de vingar a ordem publica. Este "aparecimento" poderia ser justificado pelo surgimento coetineo, entre os
fisiocratas, de um modo de analise da delinquéncia correlato ao aplicado aos processos econdmicos. Segundo
tal perspectiva, o fator essencial para a definicio do delinquente como inimigo publico é posicio que ele
ocupa relativamente a producio, conforme aparece descrito no texto de referéncia de Le Trosne, Mémoire sur

les vagabons et sur les mendicants, de 1764. De acordo com Foucault, nesta obra a categoria fundamental de
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caracterizacdo da delinquéncia contraria as correntes interpretativas majoritdrias vigentes na época, pois a
define como sendo a propria vagabundagem. Ora, o individuo se torna delinquente a partir do momento em
que passa a vadiar sem possuir trabalho fixo e vinculo territorial, sem que seja necessario que ele cometa
qualquer outro tipo de ato controvertido para "merecer" punicio: a vagabundagem ¢é o elemento
essencialmente punivel. Isto porque, ela se configura um crime contra o bom funcionamento da economia
e dos mecanismos de producio, por perturbar o coeficiente de trabalhadores e de trabalho fornecido, assim
como a quantidade de dinheiro a ser retornada a terra para frutifici-la. O que entra em questio para os
seguidores deste viés analitico ¢ antes a postura de hostilidade assumida pelo vagabundo com relacio aos
mecanismos de producio, do que a posicao de consumidor estéril, chave interpretativa das teorias tradicionais
sobre o tema.
A descricio do vagabundo passa, para Le Trosne, pela opcio do sujeito em recusar as ofertas de trabalho
sempre existentes oferecidas de bom grado pela terra:
Portanto, o vagabundo nio é tanto aquele a quem falta subsisténcia e por isso é
empurrado para fora; é mais aquele que, por livre e espontinea vontade, recusa a oferta
de trabalho que a terra nos faz com tanta generosidade. Nio ¢ o desempregado coagido
e forcado que, aos poucos, comeca a mendigar e vagar, é aquele que se recusa a trabalhar.
Ha4, pois, uma identidade primordial e fundamental entre vagar e recusar trabalho: é
nisso que, para os fisiocratas, reside o crime do vagabundo. (p. 45)

Sem emprego, a sobrevivéncia daquele que vive no estado de vagabundagem sé se torna possivel as
custas de atos violentos e selvagens, enumerados por Le Trosne em niveis ou graus de delinquéncia: o roubo,
incéndio a residéncias, extorsdo, chantagem, assassinato, comércio ilegal, aliciamento de mulheres e criancas.

Configura-se, dessa feita, uma substituicio na matriz de analise fisiocrata da relacio do delinquente com
a sociedade, na qual o par correlato recusa a trabalho e wvioléncia se sobrepde a desemprego e mendicdncia. Ao
primeiro par atribui-se o cardter de a-civilidade, como se os delinquentes vivessem em uma dimensio social
para a qual a lei, a policia e a autoridade do Estado nada significam e pouco interferem na rotina de crimes e
vagabundagem. Como solucio a tal selvageria, Le Trosne sugere um alteracio profunda na legislacio do reino,
que até entio nido criminalizava a vagabundagem em si, mas apenas o fato de mendigar. Para tanto, dever-se-ia
estabelecer uma série de medidas punitivas que fossem capazes de atingir o cerne do problema, qual seja, a
recusa ao trabalho. Propde-se a escravizacio e o trabalho forcado em proveito do rei daqueles encontrados na
vagabundagem, punicio que seria acompanhada de um ato juridico que retirava o vagabundo da proteciao da

lei, expulsava-o da ordem dos cidadaos, deixava-o, em suma, sem situacio civil. Le Trosne também argumenta
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em nome da possibilidade da defesa armada e organizada das comunidades campesinas contra a acio destes
delinquentes, visto a ineficiéncia das forcas oficias no combate a vagabundagem; e defende, ndo obstante, em
uma espécie de antecipacio de futuros instrumentos coercitivos capitalistas, procedimentos que permitissem a
fixacdo obrigatdria dos sujeitos em seus locais de trabalho, como o recrutamento em massa e a cacada daqueles
que se recusassem a fixacdo e reclusio requeridas. Desta forma, no combate explicito a improdutividade,
Foucault antevé em Le Trosne a critica da burguesia a sociedade feudal, aos nobres, aos monges itinerantes e aos
agentes fiscais, que sugam os recursos alheios para sobreviver. H4, assim, uma associacio entre o vagabundo e
o senhor feudal, duas instincias antiprodutivas que fogem ao controle do Estado e sdo, por isto, definidas pelos
fisiocratas do século XVIII como inimigas da sociedade.

Todavia, cabe nos perguntar quais os elementos constitutivos da concepc¢io utilizado por Foucault de
"aparecimento” do criminoso, no caso dos fisiocratas o vagabundo, como inimigo social. Na aula de 24 de
janeiro de 1973, subsequente a analisada acima, o filosofo francés comecara sua explanacio precisamente por
este ponto, e, para tentar esclarecé-lo, ele inverte sua analise, deixando de se concentrar na teoria e na pratica
penais para se focar na articulacio estabelecida entre elas e a tatica concreta de punicio da segunda metade dos
setecentos. Neste sentido, Foucault constata, pautado em critica documental e bibliografica, que ao surgimento
da matriz interpretativa baseada no criminoso como inimigo social corresponde cronologicamente a tatica
punitiva da reclusdo. A introducdo da prisio como castigo previsto pelo sistema penal, apesar das aparéncias
indicarem o contrario, ndo acontece na Franca até o fim do século XVIII, embora apareca j4 em meados do
XIX como o recurso punitivo tipico do Cédigo Penal.

Argumenta Foucault, entretanto, que o fato de todo o sistema de penas francés ter sido reorganizado
nessa época tendo como elemento central a primazia do encarceramento nio pode ser entendido como
derivacio da anilise do criminoso como inimigo social. Isto porque, "[...] entre o penal, organizado em torno
do principio do criminoso, e o penitenciario, organizado em torno da prisao, [percebe-se] uma fissura [...]." (p.
61). Esta fissura entre o penal e o penitencidrio pode ser explicado, além das contradicdes e conflitos internos
a0 sistema, como uma tatica global que supera a oposicio em nivel do discurso, e se justifica no plano das
instituicoes. Existe, para Foucault, um esforco continuo do sistema penitencidrio em se subtrair ao dominio
do direito e das legislacoes vigentes sobre o tema, ao que ¢ acompanhado por tentativas constantes por parte

do proprio sistema judiciario em controlar o sistema penitenciario.

Dessa forma, ndo parece haver correspondéncia entre os modelos de punicio efetiva apresentados pelos

juristas reformistas do século XVIII e a emergéncia do encarceramento na esfera concreta das praticas punitivas.
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Os principios gerais das penas - sua relatividade com relacio ao estado da sociedade, o cardter exemplar que
elas devem assumir, a modulacio da forca dos contra-ataques em funcio do grau de ataque a sociedade, e, por
fim, a vigilincia ininterrupta do individuo durante sua punicio e reeducacio - conduzem a elaboracio de
categorias punitivas teoricas outras, diversas da prisdo. Sao elas o modelo da infamia, tido como ideal de punicio;
o resurgimento do modelo do talido, que evitaria abusos de poder ao garantir a exata medida do contra-ataque
social a ofensa recebida; e o modelo da escraviddo, nio tio puro e controlado quanto os anteriores, mas capaz de
possibilitar a sociedade o recebimento de reparacio.

O motivo pelo qual a reclusio se impods nos projetos de reforma do sistema penal francés sinaliza na
direcdo de sua passagem para a realidade dos fatos, sua adocio efetiva ndo apenas na prética, mas também no
interior do proprio discurso, outrora heterogéneo ao aprisionamento. A prisio, pautada por seu cariter
mondtono, abstrato e rigido, findou por se sobrepor aos modelos da infimia, do talidio e da escravidio,
advindos da teoria penal.

Devido a suas caracteristicas peculiares, o modelo prisional introduz uma varidvel inédita capaz de
assegurar as modulacdes caras aos tedricos, qual seja, o tempo. Para Foucault, precisamente por apresentar a
possibilidade de controle do tempo do prisioneiro, a prisio ocasiona o aparecimento da forma salarial, uma
forma inesperada cuja natureza nio é nem de ordem juridica nem punitiva. Na analise foucaultina, a forma-
saldrio se aparenta historicamente & forma-prisdo pelo fato de osalario compensar o tempo de servico na mesma

medida em o tempo de liberdade compensa as infracoes cometidas:

Assim como o salario retribui o tempo durante o qual a forca de trabalho foi comprada
de alguém, a pena reponde 2 infracio ndo em termos de reparacio ou de ajustamento
exato, mas termos de quantidade de tempo de liberdade. [...] assim como se d4 um
saldrio pelo tempo de trabalho, toma-se inversamente certo tempo de liberdade como
preco de uma infracio. Sendo o tinico bem possuido, o tempo é comprado em razio do

trabalho ou tomado em razio de uma infracdo. (p. 65)

A aproximacio indicada por Foucault entre a forma-saldrio e a forma-prisio nido deve, contudo,
consoante o autot, set interpretada como uma imposicdo da primeira a pratica penal. A intencio ¢ destacar a
aproximacio de ambas durante a época moderna, evidenciada por trés aspectos especificos. O primeiro deles
seria a identificacio e mesmo sobreposicio, ja no século XIX, da multa com relacdo ao aprisionamento, pois

aqueles que ndo fossem capazes de pagar a multa - entendida ai como substituta da jornada de trabalho -
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seriam encaminhados a prisio, que representa, neste sentido, o equivalente a determinada quantia de
dinheiro. O segundo elemento de continuidade é o ressurgimento da nocio prética, oriunda do direito
germanico, da pena como forma de apagar o crime, a partir de um entendimento nio-tedrico da pena como
divida. O terceiro ponto abordado por Foucault nesta aproximacio historica das forma-salario e forma-prisao
recai precisamente na possibilidade de uma simultdnea proximidade e oposicio entre elas. Isto porque, se a
prisdo estd assemelhada a um tipo de pagamento na forma-salario a sociedade pelos crimes cometidos pelo
prisioneiro, ela deve, a0 mesmo tempo, rechacar o recebimento de salarios por parte do criminoso, visto que
o este deve trabalhar gratuitamente para pagar seu delitos: "Dai a impressao de que a prisao deve ser como
que um trabalho gratuito que o prisioneiro da a sociedade em lugar de um salario, de que, portanto exclui o
salario efetivo." (p. 606).

De fato, conforme destaca Foucault, percebemos, na era moderna, a confluéncia dos principios
econdmicos e politicos do trabalho proprios do capitalismo no sistema penal, que passam agora a ser regidos
pela variavel tempo. Nio se trata mais de punir por meio de bens ou do corpo, mas sim pela retirada do tempo
de viver e de ganhar dinheiro.

Em outra anélise desenvolvida por Foucault dois anos apos a realizacio do curso cujas aulas de 17 e 24 de
janeiro viemos de comentar, o filésofo francés continua a se dedicar 2 compreensio de aspectos marcantes e
reveladores da nova logica moderna nascente no século XVIII. Deste modo, no capitulo um da terceira parte
de Vigiar e Punir, dedicada as disciplinas, Foucault inicia seu exame comparando a figura ideal do soldado no
comeco dos seiscentos, marcada predominantemente pela retorica corporal da honra, e sua transformacao em
"algo que se fabrica" ja na segunda metade do século seguinte. Esta alteracio ¢ justificada pelo conceito
mecanicista do corpo e da alma do ser humano em voga no que Foucault chama de época classica, ou o século
XVIII, que se evidencia na publicacio de "O Homem Mdquina" de Mettrie em 1748. Na obra encontra-se
simultaneamente uma reducdo materialista da alma e uma teorizacio do adestramento humano, cujo preceito
defendia a docilidade do corpo, que se torna entio apto a ser submetido, utilizado, transformado e
aperfeicoado. Para Foucault, a novidade trazida pelas técnicas e esquemas de docilidade se referem a escala
inédita do controle exercido sobre o exercicio e a coercao ininterrupta, em termos de economia, eficacia sobre
0s movimentos e sua organizacio interna. Tratam- se de métodos que possibilitam o controle detalhado e

especifico das operacdes e movimentos do corpo, permitindo a sujeicio constante de suas forcas e a imposicio

de uma relacio de docilidade-utilidade, denominados por Foucault em seu conjunto de disciplinas.
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Com o objetivo de tornar o corpo humano mais util e obediente, as disciplinas se configuram como
formulas gerais de dominacdo precisamente nos séculos XVII e XVIII, momento histérico em que se desenha
uma maquinaria do poder destinada a desenvolver politicas de coercio e dominio corporal do homem. A

nascente "anatomia politica" ou "mecinica do poder"
[...] define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, nio
simplesmente para que facam o que se quer, mas para que operem como se quer,
com as técnicas, segundo a rapidez e a eficicia que se determina. A disciplina

fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos "déceis".

As técnicas essenciais de coercdo disciplinar, que visam estabelecer no corpo a ligacio coercitiva entre o
aumento da aptiddo e a acentuacio da dominacio, se generalizaram em diversas instituicdes - colégios, escolas
primarias, espaco hospitalar, organizacdes militares - a partir dos seiscentos. Com cardter minucioso e até
mesmo intimo, estas técnicas detalham o corpo e dimensionam uma nova "microfisica" do poder, por meio de
pequenas astucias e arranjos, largamente difundidos. Estes dispositivos suspeitos e de economias inconfessaveis
foram os responsaveis por uma mutacao do regime punitivo na transposicio para a época contemporanea, cuja
nova configuracio disciplinar pautada em uma "anatomia politica do detalhe" Foucault tenta desvelar.

Assim, temos na era classica uma aceleracdo da ja existente racionalizacio utilitaria do detalhe nas formas
de controle moral e politico, presente em todas as modalidades de treinamento, seja ele escolar, militar ou
religioso. Nesta concepcio, o cotidiano do homem disciplinado - do qual nascera 0 homem do humanismo
moderno - ¢ pautado pela atencao ao mais minusculo dos detalhes, pois neles se encontra a entrada possivel
do poder que almeja apanhé-lo.

A disciplina desejada precisa, para ser estabelecida de modo satisfatorio, regular a distribuicio dos
individuos no espaco. Para tanto, pode se valer de cercas, encarceramentos mesmo de determinados tipos e
categorias de sujeitos, que vio desde a prisio dos vagabundos (como analisado acima) a imposicio do modelo
do convento aos colégios, tornados internatos, passando pelos quartéis e pela fabrica, que no século
XVIII se parece uma verdadeira fortaleza. Niao obstante, além do principio da "clausura", os aparelhos
disciplinares contam também com recursos outros, mais flexiveis e finos. E o caso da localizacio imediata ou
quadriculamento, que visa a organizacio de um espaco analitico e celular, por meio de procedimentos destinados
a conhecer, dominar e utilizar os elementos a serem dispostos de forma a evitar a aglomeracio desordenada:

Cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um individuo. Evitar as

distribuicdes por grupos; decompor as implantacdes coletivas; analisar as
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pluralidades confusas, macicas e fugidias. O espaco disciplinar tende a se dividir

em tantas parcelas quanto corpos ou elementos h4 a repartir.

Em uma espécie de evolucao da disciplinarizacio do espaco, Foucault analisa a regra das localizagdes
funcionais, que vio paulatinamente ocupar aqueles lugares que eram até entdo deixados vagos para a utilizacio
espontinea. E o que ocorre na transformacio pela disciplina dos hospitais em espacos tteis do ponto de vista
médico, a partir da logica das distribuicoes da vigilancia fiscal e econdmica. Nas fibricas que se estruturam
no fim do século XVIII, surge a preméncia da articulacio do quadriculamento individualizante com
o aparelho de producio ali presente. Para tanto, tensionam-se as varidveis (vigor, rapidez, habilidade,
constincia) que se aplicam aos individuos que efetuam o processo de trabalho, dividindo a producio e
desfazendo as confusdes. Desta forma, gracas as reparticdes do espaco disciplinar, a grande industria nasce
marcada sob um duplo signo: a decomposicio da forca de trabalho em individuos, e a divisio do processo
de producio.

Outro aspecto a ser considerado na assuncio da disciplina na era classica, consoante Foucault, ¢ a
unidade formada pela posicio que se ocupa em uma determinada classificacio ou fila, responséavel antes por
permitir a circulacio em redes de relacoes do que implantar os corpos individualizados em localizacdes fixas. A
influéncia romana na organizacio bindria das "classes" nos colégios jesuitas, divididas em grupos, ou exércitos,
que deveriam disputar entre si a melhor colocacio classificatoria, desempenhou, durante os setecentos, a
instituicdo republicana da liberdade, a0 mesmo tempo em que representou em termos militares o esquema
ideal da disciplina. Todavia, a o ideal disciplinar da Roma do século XVIII transforma-se paulatinamente em
um processo de homogeneizacio das classes, no qual prevalece a ordenacio por fileiras de individuos e a
organizacio de um espaco serial na ordem escolar.

Surge, entdo, uma nova economia do tempo de aprendizado que se configura, nas palavras de Foucault,
como "uma das grandes modificacdes técnicas do ensino elementar". O espaco escolar passa a ser estruturado
como uma maquina de ensinar- vigiar, de hierarquizar e recompensar que funciona sempre na perspectiva de
possibilitar o controle individual e o trabalho simultineo de todos. Desta forma, ao criar os espacos da
distribuicio e da analise, do controle e da inteligibilidade, as disciplinas do século das Luzes, por meio de
técnicas especificas de poder e processos de saber, constituem verdadeiros "quadros vivos" capazes de
transformar confusdo, inutilidade e perigo, caracteristicas proprias das multidoes desordenadas, em
multiplicidades organizadas. Esta tatica disciplinar, que consiste em ordenar espacialmente os homens em

quadros, ¢ a base para a microfisica de um poder "celular", cuja funcio ¢ o tratamento da multiplicidade, sua
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distribuicdo e retirada maxima de efeitos possiveis.

No que tange aos fatores que efetivam o controle da atividade, Foucault destaca alguns elementos
centrais, sendo o primeiro deles o hordrio, uma heranca antiga advinda das comunidades mondsticas, em cujos
processos rigorosos as novas disciplinas encontraram acolhida sem grandes dificuldades. As casas de educacio,
os estabelecimentos de assisténcia, os exércitos e as fabricas reproduziram por longo periodo o modelo estrito
da postura religiosa. Isto porque, durante séculos, as ordens religiosas ditaram com maestria a logica disciplinar,
controlando o tempo e o ritmo das atividades regulares. Com o advento da era classica e a posterior extensiao
dos assalariados, no entanto, as disciplinas, herdeiras da regularizacio temporal propria da religido, comecam a
modificala, esquadrinhando-a, dividindo as horas em quartos, minutos e segundos, quadriculando o tempo
sem perder de vista a qualidade de seu emprego. As virtudes fundamentais do tempo disciplinar sio definidas
como exatiddo, aplicacio e regularidade.

O segundo elemento analisado por Foucault no controle da atividade é a elaboracdo temporal do ato, pela
qual sio definidos, no século XVIII, encadeamentos precisos e detalhados dos gestos em um esquema "anatomo-
cronologico”" das atitudes e comportamentos. Ao decomporem o ato em seus elementos primordiais, as
disciplinas permitem ao tempo penetrar o corpo, abrindo espaco para os controles detalhistas do poder. Nesta
incursio, chegamos ao terceiro instrumento do controle disciplinar, aquele que o filosofo francés denominou
donde o corpo e o gesto postos em correlacdo, na qual temos a elaboracdo de relacdes entre o gesto e atitude geral do
corpo, com o objetivo de alcancar a melhor imbricacio possivel entre os elementos postos em questio. Por
"melhor" entende-se as formas capazes de operacionar um manejo tal do tempo que o corpo nio consiga em
momento algum ficar ocioso ou inutil, devendo sempre estar empregado eficientemente no sentido do ato
requerido.

A articulacdo corpo-objeto, quarto aspecto observado por Foucault, refere-se a definicio empreendida pela
disciplina das relacoes mantidas pelo corpo com o objeto manipulado, em que todas as engrenagens sio
previamente calculadas e estabelecidas segundo a "codificacio instrumental do corpo”. O poder se introduz e
constréi um laco coercitivo que regulamenta prescricoes explicitas sobre as formas pelas quais deve se dar o
contato entre o corpo e o aparelho de producio, amarrados agora pela imposicio da lei de construcio da
operacao.

As novas disciplinas buscam organizar o tempo em economia positiva, seguindo uma logica que conta nio
apenas com a aniquilacio da ociosidade pecaminosa e moralmente condendvel. O que importa ¢ garantir A

utilizacdo exaustiva do tempo, quinto componente contabilizado por Foucault em sua analise do controle da
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atividade moderna, cuja meta é alcancar o maximo de rapidez com o maximo de eficiéncia. Busca-se extrair do
tempo o mais possivel de instantes disponiveis a realizacdo das acoes desejadas com 0 maior numero de forcas
uteis:

[...] quanto mais se decompde o tempo, quanto mais de multiplicam suas subdivisdes,

quanto melhor o desarticulamos desdobrando seus elementos internos sob um olhar

que os controla, mais entio pode-se acelerar uma operacio, ou pelo menos reguld-la

segundo um rendimento 6timo de velocidade [...].

Por meio da técnica de sujeicio, um novo objeto vai se compondo para substituir o corpo mecanico: o
corpo natural e suscetivel de operacoes especificadas, o corpo do exercicio manipulado pela autoridade para
o treinamento util, no qual nio h4 mais lugar os espiritos animais e a fisica especulativa. Desenha-se uma
maquina dos corpos limitada funcionalmente por exigéncias de natureza - e nio pela mecinica racional do
século XVII -, que ndo aceitam assumir posturas coagidas, forcadas e artificiais. Deste modo, no
desenvolvimento do controle da atividade pelas disciplinas, o poder disciplinar depara-se com imposicoes
organicas do comportamento e adquire, assim, um correlato na manipulacio do individuo, que combina a
esfera analitica e "celular" com as condicoes de funcionamento dos organismos.

Ao examinar o edito de criacio da fabrica dos Gobelins de 1667, Foucault destaca a eminéncia das
disciplinas no século XVIII ndo apenas como um fendémeno analitico de decomposicio e controle do espaco e
das atividades, mas também como aparelhos de organizacio de duracoes rentaveis de capitalizacio do tempo
dos individuos. Neste novo esquema, ilustrado com clareza nos manuais militares dos setecentos, o principio
do "exemplar" ¢ substituido pelo "elementar" com vistas a treinar a forca, a habilidade e a docilidades de
comportamento Uteis. Em uma espécie de "polifonia disciplinar dos exercicios", sio estabelecidas séries de
séries, prescritos exercicios individualizados, de acordo com fatores especificos de classificacio, como
antiguidade, nivel e posto ocupado.

Esse tempo disciplinar militar e industrial passa pouco a pouco a se impor a esfera pedagdgica, e acaba
por descolar o tempo de formacio daquele em que o adulto adquire seu oficio. Surge entio, na época classica,
o que Foucault denomina "pedagogia analitica", em que o tempo "iniciatico" tradicional, controlado
unicamente pelo mestre, é substituido pelo tempo disciplinar seriado e progressivo. A seriacio, como um
investimento da duracio pelo poder, por um lado, é responsével por transformar a dispersio temporal que
incomodava em lucro e dominio util, e, por outro, garante a introducio da perspectiva do tempo linear que se
desenrola segundo a légica do progresso. As técnicas disciplinares permitem a emergéncia de um tempo

"evolutivo" pautado em séries individuais e em um novo entendimento da evolucio como "génese". O
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controle do tempo e a geréncia de sua utilidade, correlatos dos modernos conceitos de progresso social e
génese dos individuos, valem-se do recorte segmentar e constroem a continuidade temporal da
individualidade-génese, em um processo no qual a "historia-rememoracio” é sobreposta por um historicidade
"evolutiva".

Consoante Foucault, no centro dessa seriacio do tempo construida pela disciplina, o exercicio também
assume uma forma estritamente disciplinar, entendido agora como "técnica pela qual se impde aos corpos tarefas
a0 mesmo tempo repetitivas e diferentes, mas sempre graduadas". Arranjando as atividades do individuo como
percurso cujo destino é um estado terminal, sobressai-se a forma da continuidade e da coercio, segundo as
quais sdo realizados crescimento, observacio e qualificacio. O exercicio praticado sempre com complexidade
crescente, compreendido também como base de programas escolares modernos, ¢ o inverso do ordenamento
religioso a ele conferido até entio, embora ainda guarde determinadas caracteristicas. Na modernidade
ocidental, o exercicio passa a trabalhar em nome da economia e do acimulo do tempo da vida, de maneira tal
que permita ao poder se exercer sobre os homens.

A composicio das forcas em grupos especificos, como os exércitos, também ira se alterar profundamente
com a imposicio da organizacio disciplinar que surge na era classica. Nestes casos, o que se busca é dissociar
o trabalho da infantaria do modelo de massas e transformé-la em "uma espécie de méaquina de pecas multiplas
que se deslocam em relacio umas as outras para chegar a uma configuracio e obter um resultado especifico".
[sto sera possivel gracas a alteracoes de duas matrizes: uma econdmica, na medida em que se intenta tornar
uteis, rentdveis e eficientes os individuos-soldados, a formacio, a manutencio e o armamento das tropas; e
outra técnica, a invencio do fuzil, que, ao ser carregado pelo soldado, torna-se uma unidade de base de um
todo geométrico, uma verdadeira maquinaria, composta por segmentos divisiveis.

Outro caso analisado por Foucault em que a disciplina se impde na composicio das forcas € a constituicio
da forca produtiva, que deve entio ser rearranjada de modo que seu efeito seja superior a soma das partes
elementares. Para atender a tal exigéncia e obter um aparelho eficiente, a disciplina elabora uma articulacio
combinada na qual se insere o corpo-segmento como o fragmento de um espaco movel, sem nunca perder de
vista sua posicio de peca de um conjunto maior multisegmentado.

Impor-se-d, outrossim, nova formacio de um tempo composto, fruto da combinacio pela disciplina de
vérias séries cronologicas. Nesta perspectiva, a vida em geral ¢ vista como a reuniio de momentos cujas forcas
sdo passiveis de extracio, a partir da manipulacdo de suas diferencas e possibilidades combinatdrias. Nas escolas
primadrias, procede-se ao ajustamento das cronologias diferentes para fazer de cada aluno, nivel e momento

pecas que devem ser combinadas consoante a ordem disciplinar, para que sejam sempre Uteis no processo de
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ensino. No entanto, argumenta Foucault, para que tal combinacio das forcas funcione a contento, é necessério
um sistema de comando meticulosamente planejado e executado, que consiga adentrar os corpos doceis em
um pequeno mundo de sinais e respostas obrigatdrias. Assim, o treinamento dos escolares deve ensina-los a
atender automaticamente a cada um dos codigos utilizados durantes as aulas.

Dessa maneira, de acordo com os pontos levantados e interpretados por Foucault na analise precedente,
a individualidade produzida pela disciplina ¢ definida pelo filosofo francés como celular, orginica, genética e
combinatodria. Para adquirir e manter estas quatro caracteristicas centrais, a disciplina constréi quadros,
prescreve manobras, impde exercicios e organiza "tdticas", estas ultimas tidas como a forma mais elevada da
prética disciplinar, principalmente no que concerne as estratégias de guerra. Consoante a analise foucaultiana,
a politica, na esteira do modelo militar, ¢ concebida como meio fundamental para evitar o aparecimento de
distarbios civis ao colocar em funcionamento o dispositivo do exército perfeito, composto por uma massa
disciplinada, docil e util. Na era classica, o "homem da guerra" foi substituido pela esfera militar - instituicio,
personagem, ciéncia - pautada por uma minuciosa titica que permite aos Estados o controle sobre os corpos e
as forcas individuais. Neste sentido, a tatica é vista como a responsavel pela compreensio do exército como
aquele que mantém a guerra afastada da sociedade civil.

O século XVIII, palco onde se desenrola as principais argumentacdes desenvolvidas no capitulo, viu
nascer nao apenas o sonho da organizacio social perfeita, mas também a aspiracio militar da sociedade, cujos
principios nio coincidem com as propostas iluministas recorrentes no periodo. No lugar da referéncia ao estado
de natureza, ao contrato primitivo, aos direitos fundamentais e a vontade geral, temos o apelo, em pleno século
das Luzes, a realizacio das atividades dos individuos como o funcionamento de engrenagens subordinadas a
um todo maquinario, a coercdes continuas e detalhadas, a progressio teleoldgica dos treinamentos e a

docilidade automatica.
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O REPERTORIO MUSICAL INFANTIL

Autor(a): Cintia Alves Barbosa de Santa Barbara

Resumo

Concebe-se a crianca de uma forma integrada, onde seus aspectos cognitivos ndo se dissociam dos afetivos,
expressivos, motores e simbolicos. A partir desta concepcio e considerando a funcio social da creche hoje,
propde se com o objetivo educacional, situacdes a partir das quais a crianca possa interagir explorar e se
apropriar da realidade que a cerca, sendo que as pesquisas vém mostrando as contribuicdes que a ludicidade
oferece no desenvolvimento e aprendizagem das criancas na educacio infantil. A pesquisa tedrica, a observacio
de uma sala de aula e a entrevista com educadoras, nos leva a constatacio de que o ambiente da creche deve
ser rico de experiéncias para exploracio compartilhada por criancas e adultos e a ludicidade figura como
elemento fundamental no processo. E necessario trazer a luz, teorias que contribuam para os educadores terem
um olhar aprofundado no ludico e ao caminho que a crianca percorre na aquisicio dos conhecimentos. A
musica é a arte que estimula a sensibilidade infantil contribuindo para o desenvolvimento de suas sensibilidades
cognitivas, social e motor, estimula a formacio de anticorpos e fortalecendo a saude emocional. Por ser uma
linguagem humana universal e fazendo parte da cultura humana, se faz necessario por tanto que o mesmo passe

a fazer parte do processo de formacio educacio auxiliando no aprendizado de criatividade da crianca.

Palavras-chave: musica; educacio infantil; ludicidade.

INTRODUCAO

A musica, na educacio infantil, segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil
(RCNEI), possui uma forte ligacio com o brincar. Nas mais diversas culturas as criancas desde pequenas brincam
com a musica. Muitos jogos e brincadeiras musicais sdo transmitidos por tradicio oral, persistindo até hoje em
muitas sociedades, pois sio fonte de vivéncias e desenvolvimento expressivo musical, que envolve o gesto, o

movimento, o canto, a danca e o faz-de-conta, o que caracteriza a expressio da infincia. Brincadeiras de roda,
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ciranda, pular corda, amarelinha entre outras, sio maneiras de estabelecer contato consigo mesmo e com o
outro, de se sentir inico e, a0 mesmo tempo fazer parte de um grupo e de trabalhar com as estruturas e formas
musicais que se apresentam nas cancdes e brinquedos.

Os jogos e brinquedo musicais fazem parte da vida da crianca desde muito cedo, incluem os acalantos
(cantigas de ninar), as parlendas (os brincos, as mnemoénicas e as parlendas propriamente ditas), as rondas
(cancoes de roda), as advinhas, os contos, os romances etc.

As parlendas propriamente ditas e as mnemonicas sdo rimas sem musicas. As parlendas servem como
formula de escolha numa brincadeira, como trava-linguas, como os seguintes exemplos: “Rei, capitio, L4 em
cima do piano, entre outras”. Os trava-linguas sio parlendas caracterizadas por sua pronunciacio dificil, como
por exemplo: “Num ninho de mafagafos/ Seis mafagafinhos ha/ Quem desmafagafizar/ Bom desmafagafizar

)

sera...” etc.

As mnemonicas referem-se a contetdos especificos, destinados a fixar ou ensinar algo como numero ou
nomes, como por exemplo: “Um, dois, feijio com arroz / trés, quatro, feijao no prato / cinco, seis, feijao inglés
/ sete, oito, comer biscoito / nove, dez, comer pastéis”... “etc.”.

As rondas ou brincadeiras de roda integram poesia, musica e danca. No Brasil receberam influéncias de
varias culturas, especialmente da lusitana, africana, amerindia, espanhola e francesa, como por exemplo: “A
linda rosa juvenil, A canoa virou, Terezinha de Jesus” etc.

Dentro deste contexto ¢ notivel que a musica da cultura infantil seja uma musica com movimento,
aliada a representacio e a uma geometria no tempo. E uma musica no corpo, proxima ao outro, com O outro,
movida pura e simplesmente pela livre vontade de brincar. Sua pratica proporciona o exercicio espontineo da
musica em todas as suas dimensdes, mesmo que de forma elementar, e se constitui, por si mesma, a base de uma
educacio do sensivel e pressuposto fundamental da identidade cultural. A musica tradicional da Infincia

representa, em todas as culturas, a expressio mais sensivel da alma de um povo. Desse modo, fica evidente, a

necessidade de atentarmos para o trabalho e cultivo da musica da cultura infantil dentro das escolas.

Experiéncias com o trabalho da linguagem musical na infancia.

Procuramos compartilhar algumas experiéncias de uma pratica pedagogica ainda em construcio, mas
sempre acreditando e aprendendo que a realizacio de um trabalho voltado para a linguagem musical possa
contribuir no desenvolvimento de aspectos ligados a crianca como a criatividade, a coordenacio motora, a
lateralidade, a logica, a estética, a linguistica a socializacio entre outros, além de proporcionar momentos de

prazer para elas.
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A crianca é um ser “brincante” e, brincando, faz musica, pois assim se relaciona com o mundo que
descobre a cada dia. Fazendo musica, ela, metaforicamente, “transforma-se em sons”, num permanente exercicio:
receptiva e curiosa, a crianca pesquisa materiais sonoros, “descobre instrumentos”, inventa e imita motivos
melodicos e ritmicos e ouve com prazer a musica de todos os povos (BRITO 2003, p.35).

Considerando que o trabalho com a linguagem musical favorece multiplas experiéncias, apresentamos
algumas atividades desenvolvidas em sala de aula com as criancas, que envolve o sentir, o experimentar, o

perceber, o imitar e o criar, dentro do repertorio das musicas da cultura infantil.

A Linguagem musical na primeira infincia.

A musica ¢ uma linguagem muito importante na comunicacdo e expressio humana. O ser humano, em
sua evolucido encontrou muitas formas de expressar e comunicar ao outro suas emocdes e sensacdes, seu pensar
e seu sentir, usando diferentes linguagens. Uma dessas linguagens é a musica, identificada pela organizacio e
pelas relacoes expressivas entre siléncio e som.

A musica faz parte de nds, da nossa vida, da nossa cultura. Vivemos rodeados de sons intercalados com
siléncios. Os siléncios tornam significativos esses sons, na medida das nossas experiéncias, da nossa interacdo e
da convivéncia no meio.

Para Melo (2009), a musica ¢ um meio de expressio de ideias e de sentimentos, mas também uma forma
de linguagem muito apreciada pelas pessoas. Desde muito cedo, a musica adquire grande importincia na vida
de uma crianca. Além de sensacdes que ela provoca com a experiéncia musical sio também desenvolvidas
capacidades que serio importantes durante o crescimento infantil.

A musica esta inserida nas culturas, nas mais diversas situacoes. Faz parte da educacio desde hd muito
tempo, sendo necessario que o professor desenvolva a musica em varios momentos do dia, porém nio de forma
rotineira e automatica. Devemos dar a crianca a oportunidade de viver a musica, apreciando, cantando e criando
som.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil (RCNEI), devem ser
observados quatro grandes objetivos no planejamento de um trabalho com a musica para criancas pequenas.

* Quwir, perceber e discriminar sons, fontes sonoras e producdes musicais;
* Brincar com muisica, imitar, inventar e reproduzir criacées musicais;
* Explorar e identificar elementos da miisica para se expressar interagir com os outros e ampliar seu conhecimento do mundo;

* Perceber e expressar sensacées, sentimentos e pensamentos, improvisando, compondo e interpretando musicas.
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Visando ao desenvolvimento de um trabalho com a musica, o educador poderd organizar os conteudos em
dois grandes blocos: Fazer musica e apreciar musica. Desta forma, para oportunizar situacdes de fazer musical, ¢

necessario propor estratégias que conduzam as criancas:

e Reconhecer e utilizar de modo expressivo, em diferentes contextos, as caracteristicas peculiares
produzidas pelo bindmio som/siléncio, as variacoes de velocidade e densidade (maior ou menor

concentracdo de som num determinado tempo) organizando e realizando producdes musicais.

e Participar de jogos e brincadeiras com danca e improvisacio musical.

e Manter um repertorio de cancdes/cantigas, com vistas ao desenvolvimento da memoria.

e Gravar as producdes e interpretacoes das criancas.

e Realizar durante o banho, brincadeiras com 4gua e brinquedos sonoros, alternando som e siléncio.

e Confeccionar materiais sonoros, observando o nivel de habilidade das criancas.
No desenvolvimento da capacidade da apreciacio musical, ¢ importante partir da escuta e da interacdo

com diferentes tipos de musica, sendo fundamental promover estratégias em que as criancas possam:

e Escutar diferentes obras de diversos géneros e estilos, épocas e culturas, de diferentes regides do Pais e
de outros paises.

e DPropiciar a escuta de diferentes sons produzidos por brinquedos sonoros.

e Reconhecer elementos musicais basicos (frase, parte que se repetem etc.).

e Oferecer oportunidades de ouvir e observar os sons da natureza, em atividades externa.

e Promover passeios pelo ambiente escolar para explorar os sons de cada especo.

e Informarse sobre compositores e obras, iniciando experiéncias de aprendizagem sobre a producio

musical.
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O referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil recomenda que o educador se mantenha em
constante aperfeicoamento para identificar a musica como forma de expressio e uma importante linguagem,
cujo conhecimento se constroi. Sensibilizarse com ela, entender e respeitar as criancas, seu modo de expressio
e oferecer-lhes o que for necessario ao desenvolvimento de suas capacidades expressivas.

Nesse sentido, e entendendo a musica como forma de expressio humana, ela se torna uma importante
fonte de estimulos, equilibrio e felicidade para a crianca. E importante que o seu repertorio seja amplo,
diversificado, composto de obras classicas, populares, étnicas, cantadas ou instrumentais. Oferecer experiéncias
de aprendizagens nesse foco qualificara a escuta das criancas, que podem aprender que hd muitos tipos de
musicas, nio apenas aquela relacionada ao universo supostamente infantil. Quanto mais diversificado o
repertorio, mais elas terdo condicoes de identificar, reconhecer elementos e desenvolver preferéncias musicais.

Segundo essa mesma autora, a crianca quando escuta uma musica ela se concentra e procura acompanha-
la, cantando e fazendo movimentos com o corpo, desenvolvendo o seu senso ritmo. Assim podemos perceber a
importancia da realizacio de um trabalho voltado para a linguagem musical para o desenvolvimento da crianca

na primeira infincia.

A importincia do cantar para o desenvolvimento integral da crianca

As cancdes também ajudam muito na parte gramatical, apesar de geralmente serem simples algumas
cancoes podem ser bastante complexas sintatica, lexical e poeticamente, podendo ser analisados da mesma

maneira que outros textos usados diariamente.

[...] Para Bréscia (2003, p.81) “[...] o aprendizado de musica, além de favorecer o desenvolvimento afetivo da crianca, amplia

a atividade cerebral, melhora o desempenho escolar dos alunos e contribui para integrar socialmente o individuo”.

Para que uma cancio seja Gtil numa aula a gramdtica, a compreensio auditiva, escrever didlogos ou textos

usando palavras da cancio, ensinar o vocabuldrio e as culturas dos lugares, alterarem letras e muito mais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de desenvolvimento humano depende exclusivamente do contato social. O convivio em
diferentes grupos ajuda na formacio e desenvolvimento social.

Para melhor incorporacio desses conhecimentos € necessdrio a criacio e estimulo de novas formas de
comportamento onde as criancas consigam um desenvolvimento cognitivo pondo pratica suas criatividades e
estimulos que os tornem mais socidveis.

Embora muitas das unidades escolares de ensino infantil ndo disponha de espacio fisico e instrumentos
para desenvolvimento da musica e artes, faz com que os profissionais de ensino usem de suas criatividades para
preenchimento desses vazios que necessariamente siao parte do desenvolvimento infantil.

A musica danca e brincadeira aproxima e torna a crianca mais humanizada e socidvel, nesse sentido a

escola torna-se um espaco recreativo e agradavel para o desenvolvimento de criatividades infantis.
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O QUE E DEFICIENCIA: ABORDAGENS PARA EDUCACAO

Autor(a): Elaine Paes Crescencio

Resumo

O objeto deste Trabalho ¢ refletir e reforcar que a educacio e um dos direitos bésicos e inalienavel de todas as
crianca e jovens, conforme documentos nacionais e internacionais que resguardam os direitos universais de
todos os individuos. Sendo o respeito as diferencas ponto fundamental para convivéncia em sociedade e para
a equiparacio de oportunidades. Esse estudo visa portando o debate sobre a importancia da Educaciao Infantil

nas vidas das criancas com Sindrome de Down.

Palavras-chave: Sindrome de Down; educacio infantil.

INTRODUCAO

Em sintese deficiéncia ¢ quando ha a auséncia ou a irregularidade no funcionamento de uma estrutura
psiquica, fisioldgica ou anatémica. “De acordo como o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999” (Tonello,
2007), ¢ considerada pessoa com deficiéncia a que se enquadra nas seguintes categorias: Deficiéncia Fisica,
Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Visual, Deficiéncia Mental e Deficiéncia Multipla (associacio de uma ou mais
deficiéncia), que gere a incapacidade para o desempenho de atividade dentro do padrio julgado normal para o
ser humano. O termo deficiente tem sido considerado inadequado por ter uma carga muito negativa e que
promove o preconceito (Tonello, 2007). Desde a Declaracio de Salamanca onde surgiu o termo necessidades
educativas sociais, porém, este termo nio se refere apenas a pessoas com algum tipo de deficiéncia, engloba
toda e qualquer necessidade considerada irregular, seja comportamental, social, emocional, fisica ou familiar.
Pessoas com deficiéncia precisam de alguns tratamentos especializados, como, com psicologos, fisioterapeutas,
fonoaudiologos entre outros, seja para aprender a lidar com a deficiéncia ou a desenvolver as potencialidades.

“As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua
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dignidade humana. As pessoas deficientes, qualquer que seja a origem, natureza e gravidade
de suas deficiéncias, t¢ém os mesmos direitos fundamentais que seus concidadios da mesma

idade, o que implica, antes de tudo, o direito de desfrutar de uma vida decente, tio normal e

plena quanto possivel”. (Resolucio ONU Ne 2,542/1975, item 3)

O DEFICIENTE NA HISTORIA DA HUMANIDADE

Em sua obra Aranha analisa Pessoti que no traz a informacdo sobres o deficiente na historia da
humanidade. “Na antiguidade "Homem" era o senhor, seguindo os ideais aristotélicos de eugenia e de perfeicio
individual, sendo que os demais individuos, ndo-senhores, eram considerados subumanos. Desta forma, valores
sociais eram atribuidos aos senhores, enquanto que aos demais, nao cabia atribuicao de valor, contando com
sua condicdo de subumanos. A deficiéncia nio era um problema, quando era detectado algum tipo de
deficiéncia nas criancas, as mesmas eram abandonadas ao relento até a morte. Na Idade Média o homem passou
a ser visto como um ser racional, criacio e manifestacio de Deus. Em funcio da disseminacdo das idéias crists,
o deficiente nessa época adquire o status de humano, ja que também possui uma alma, nio aceitando mais a
exterminacdo. Assim os cuidados por essas pessoas passaram a ser assumido pela familia e pela igreja. Dois
momentos importantes nesse periodo histdrico foram representados pela Inquisicio Catolica e pela Reforma
Protestante. Nestes, a concepcio de deficiéncia variou em funcio das nocdes teoldgicas de pecado e de expiacio,
e da "visio pessimista do homem, entendido como uma besta demoniaca quando lhe venham a faltar a razio
ou a ajuda divina” (ARANHA, 1995,). Ainda em seus estudos Aranha relata que “a deficiéncia era atribuida as
vezes a designios divino, e as vezes possessio pelo demonio. A sociedade era intolerante e punia os deficientes
com aprisionamentos, torturas e castigos severos.

No final do século XV muda-se 0 modo de ver o homem e a sociedade. Comecam a ser vistos deficientes
como individuos ndo produtivos que dio prejuizo a sociedade no que se refere ao seu sustento e manutencio.
Ainda em sua obra Aranha tras a informacdo que com o avanco da medicina a deméncia e a loucura deixam
de ser vistas como problemas teologico e moral e passam a ser vistas como problema médico. Surgem os
primeiros hospitais psiquidtricos, que eram na realidade locais para confinamentos e ndo para tratamento dos
deficientes que incomodavam a sociedade. Na eventualidade de tratamento, este se constituia do uso da
alquimia e da magia. Com o passar dos séculos os individuos passam a ser visto como “diferentes”, legitimando
a desigualdade, a nio produtividade ainda ¢é vista negativamente, sendo ainda um processo de avaliacio dos
individuos. Nos séculos XVII e XVIII a drea médica e educacio comecam a ler mais sobre deficiéncia quanto

fendmeno tendo assim varias atitudes desde a institucionalizacio em conventos e hospicios até o ensino
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especial. No século XX, especialmente apds as duas grandes guerras surge a questdo da integracao social dos
deficientes. Dentro de sua pesquisa Aranha diz que,
“segundo MacDonald (1946), Kanner (1964), Braddock (1977), Bradley (1978) e
Rubin & Roésseis (1978), nos Estados Unidos o governo federal, ja no inicio do século,
comecou a reconhecer sua responsabilidade no cuidado do deficiente, no que se referia
a suas necessidades de educacio e de treinamento. Entretanto, reconhecé-la era uma
coisa; assumi-la, era outra bem diferente”. (ARANHA 1995)

Em 1913 esse pais ganhou uma capacidade financeira para assumir a responsabilidade da reabilitacio
do deficiente. A partir dai o publico comecou a exigir uma solucio quanto a um estabelecimento de um
programa publico de reabilitacio, pois 0 numero de deficientes fisico e mental aumentava e ainda nio tinha
esse lugar apropriado para lhe dar com essa populacio que era um peso para a sociedade. Apos a primeira
guerra mundial, havia muitos soldados feridos e esses precisavam de treinamentos e assisténcia para assumir
uma ocupacio rentavel, assim comecaram a garantir acdes e suportes financeiros para os programas de
reabilitacdo, foram assim acelerados durante a segunda guerra mundial, e essa guerra mostrou que os deficientes
tinham potencial para o trabalho.” (ARANHA 1995). Ja na andlise que Aranha faz da obra de Braddock ele
relata “ Em 1945 foi publicada pela primeira no jornal uma matéria sobre os principios da filosofia da
Reabilitacio e seus métodos de operacio. Houve um aumento impressionante de deficientes na guerra do
Vietnd, na década de 60, e o isolamento dos deficientes se tornou muito grave. A ideologia da Normalizacio
foi um dos produtos desse momento historico - "conjunto de ideias que refletem as necessidades sociais e
aspiracoes de individuos atipicos na sociedade”. Em 1973, a Associacio Americana Nacional para Cidadaos
Retardados referiu-se 4 normalizacio como “processo de ajuda ao deficiente, no sentido de garantir a ele a
condicdes de existéncia o mais proximas do normal (estatistico) possivel, tornando-lhe disponivel os padrdes e
as condicoes da vida cotidiana o mais proximos das normas e dos padroes da sociedade. O modo de vida
normativo (ou tipico) é em residéncia individual privada. O arranjo educacional normativo é chamado
educacio convencional, em sala de aula regular. E 0 modo tipico de trabalho ¢ o emprego competitivo, para
automanutencio. Em marcante contraste com estes arranjos normativos - no extremo anormal do continuum
de servicos - encontram-se congregados as instituicdes totais, a educacio domiciliar e o nio trabalho"
(ARANHA, 1995). Concluo entio que a limitacio ou o impedimento na participacio do deficiente na
sociedade compromete e o desenvolvimento deles, e a sociedade perde por nio ter a possibilidade e a
oportunidade de apreender uma significativa parcela de seus elementos constitutivos, assim todos perdemos

possibilidades de transformacdo. Hoje ha uma melhor integracdo social dos deficientes, mas ainda ha também
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brasileiros deficientes segregados em Instituicoes e Escolas Especiais, sem participacio ativa na vida da
sociedade e incapacitados para o efetivo exercicio de sua cidadania. E hoje sio também amparados com leis

que trata dos Direitos das Pessoas Deficientes.

O QUE E SINDROME DE DOWN

"O nome SD surgiu a partir da descricio de John Langdon Down, médico inglés que descreveu em
1866, pela primeira vez, as caracteristicas de uma crianca com esta sindrome. A SD também pode ser chamada
de trissomia dos 21 e as pessoas que a possuidoras de trissdmicos. Estes nomes comecaram a ser utilizados
depois que Jerome Lejeune, um médico francés, identificou um pequeno cromossomo extra nas células destas
pessoas. Frequientemente, a SD é chamada de "mongolismo" e as pessoas que a apresentam de "mongoloides”.
Todavia, estes termos sao totalmente inadequados e carregam uma série de preconceitos criados a partir de
descricoes incorretas realizadas no passado e, por isso, devem ser evitados.(Informacoes sobre a SD, destinadas
a profissionais de Unidades de Saude, Ministério da Saude). A SD ¢é a mais reconhecida condicio genética
associada a retardo menta. Uma em cada 700 criancas nasce com SD.
Nos estados Unidos, cerca de 5000 criancas nascem com SD a cada ano. Embora o pai seja geneticamente
responsdvel pela anormalidade em cerca de 25% dos casos, as mulheres com mais de 35 anos correm mais risco
(I em 290) de ter um filho com SD. Aos 40 anos, o risco aumenta para 1 em 150 nascimentos e, aos 45, é em
20 nascimentos. (WINNICK, 2004,p.134).

As tabelas 1 E 2 explica a relacio existente entre a idade materna e o risco da incidéncia de nascimento
de criancas com SD, e também a incidéncia em maes que j4 tiveram filhos que apresentaram (UNIGRANRIO
2007).

. Risco aproximado de nascimento da crianca com SD no caso de maes de diversas idades, que nunca
tiveram uma crianca com esta Sindrome

Idade da mide ao nascer a

crianca Risco de nascer crianca com SD

Menos de 35 anos 0,1%

De 35 a 39 anos 0,5%

De 40 a 44 anos 1,5%

Acima de 45 anos 3,5%

Tabela 1 (UNIGRANRIO 2008)
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. Risco aproximado de nascimento da crianca com SD no caso de mies de diversas idades, que ja tiveram
uma crianca com esta Sindrome
Idade da mie ao nascer a
crianca Risco de nascer crianca com SD
Menos de 35 anos 1,0%
De 35 a 39 anos 1,5%
De 40 a 44 anos 2,5%
Acima de 45 anos 4,5%
Tabela 2 (UNIGRANRIO 2008)

CAUSAS DA SINDROME DE DOWN

Os cromossomos sdo estruturas que se encontram no nucleo de cada célula e que contém as
caracteristicas hereditarias de cada pessoa. Em cada célula existe um total de 46 cromossomos, dos quais 23 sdo
de origem paterna e 23 de origem materna. As pessoas com SD apresentam 47 cromossomos em cada célula,
em vez de 46 como as demais. Este cromossomo extra se localiza no par 21. Geralmente, a identificacio do
individuo com esta sindrome ¢ feita na ocasido do nascimento ou logo apos, pela presenca da combinacio de
vdrias caracteristicas fisicas. Outra causa da SD ¢é a nao-disjuncio. Isso ocorre quando um par de cromossomos
nio se divide durante a divisio celular por meiose, fazendo com que uma célula haploide tenha 24
Cromossomos e a outra, 22.

“ Outra causa mais rara, ¢ a translocacio, que ocorre quando dois cromossomos crescem
juntos de tal forma que, mesmo aparentando ser um Unico cromossomo, na verdade contém
o material genético de dois.” (WINNICK, 2004,p.134).

“Embora, exista a possibilidade de se diagnosticar a SD antes do bebé nascer, até o
momento ndo existe nenhuma forma de tratamento para evitar a SD a nio ser a
interrupcio da gravidez (aborto). Por este motivo é importante que o médico esclareca
aos pais antes da realizacio do exame o que vai ser possivel conhecer através dos

resultados. A decisio de interromper a gravidez (aborto), embora seja permitida em

alguns paises, ¢ uma pratica ilegal no Brasil”. (ENTRE AMIGO 2008).
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CONCLUSAO

Consideramos ainda que a Educacio Inclusiva no Brasil, estd apenas no inicio de um longo caminho a ser
trilhado por toda a sociedade, pois ndo basta termos apenas aparatos fisicos, devemos mudar nosso modo de
pensar no deficiente com SD, respeitando sua individualidade, possibilitar a este aluno uma percepcio de suas
limitacoes e capacidades estimulando a busca por uma melhor adequacdo. Por fim acredito que apods a
conclusio deste trabalho esteja mais apta auxiliar os alunos com necessidade especiais, particularmente os com

SD, a derrubar as barreiras imposta pela nossa sociedade atual seletiva e excludente

REFERENCIAS

G. Including children with Down Syndrome.Down Syndrome News & Update, v.1, n.1, p.5-13, 1998. de
Down. 2004. 126f. Dissertacio de Mestrado - Pos-graduacio em Educacio Especial, Universidade Federal de
Sao Carlos, Sao Carlos, Sao Paulo, 2004.

ARANHA, M. (numero 2, 1995,). Integracio Social do Deficiente:. In: M. ARANHA, Integracio Social do
Deficiente: ANGELICO, A. P. Estudo descrivo do repertério de habilidades sociais de individuos com
Sindrome Analise Conceitual e Metodoldgica. Temas em Psicologia (pp. pp. 63-70). Ribeirao Preto: Sociedade
Brasileira de Psicologia.

BRASIL ESCOLA. Sindrome de Down. http://www.brasilescola.com/doencas/sindrome-de-down.php.
Acesso em: 19/10/14. BUCKLEY, S.; BIRD,

Brasil: Guanabara Koogan.ENTRE Amigos - Rede De Informacdes Sobre Deficiéncia 2008 - O que é Sindrome
de Down , Disponivel em

http://www.entreamigos.com.br/sindromededown - Acessado em 25/10/2014

DEL PRETTE, Z.A.P.; DEL PRETTE, A. Psicologia das habilidades sociais na infincia: teoria e pratica. 1. ed.
Petropolis: Editora Vozes, 2005.

ENUMO, S. R. F. Avaliacio assistida para criancas com necessidades educacionais especiais: um recurso
auxiliar na inclusio escolar. Rev. bras. educ. espec., Marilia,

v. 11, n. 3, 2005 . Disponivel em <http://www.scielo.br/rbee. Acesso em: 22/10/2014.

HOLDEN, B.; STEWART, P. The inclusion of students with Down sindrome in New Zeland schools.Down
Syndrome News and Update, v. 2, n. 1, p. 24-28, 2002.

LEITE  Leonardo s/d. Sindrome de  Down  Disponivel em  http.www.ghente.org\

80

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.5 n.2, Fevereiro 2023

doencasgenéticassindromededown > Acessado em 25/10/2014

MANCINI, M. C. et al. Comparacio do desempenho funcional de criancas portadoras de sindrome de Down
e criancas com desenvolvimento normal aos 2 e 5 anos de idade. Arq. Neuro-Psiquiatr., Sao Paulo, v. 61, n.
2B, 2003. Disponivel em:

<http://www.scielo.br/scielo. Acesso em: 22/10/2014. MEC, SEESP, 2004.

MONTE, F. R. F.; SANTOS, 1. B. Saberes e praticas da inclusio. Brasilia.

MOVIMENTO, DOWN, Disponivel em:

http://www.movimentodown.org.br/2013/02/educacao-infantil

81

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411


http://www.movimentodown.org.br/2013/02/educacao-infantil/

Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.5 n.2, Fevereiro 2023

EDUCACAO INFANTIL: CONCEITOS PARA A INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

Autor(a): Elaine Paes Crescencio

Resumo

Para o desenvolvimento deste trabalho, foram analisados diferentes trabalhos da Educacio Infantil, consultados
documentos oficiais dentre outros para uma definicio conceitual do que ¢ deficiéncia fisica intelectual,
multipla e TGD com vistas a apresentar estratégias de ensino para incluir alunos com essa deficiéncia nas aulas
de Educacio Infantil. A pesquisa bibliografica permite ao pesquisador acesso a diferentes trabalhos que possam
subsidiar e fundamentar o tema abordado. Sendo o passo inicial para o embasamento cientifico de qualquer
trabalho académico, e a partir da pesquisa bibliografica que podemos definir o rumo de nosso trabalho,
verificando a viabilidade do tema abordado A pesquisa auxilia na escolha de um método mais apropriado,

assim como num conhecimento das variaveis e na autenticidade da pesquisa.

Palavras-chave: educacio infantil inclusio; deficiéncia;

INTRODUCAO

Tomaremos como base a definicio e indicacdes propostas pelo Ministério da Educacio (MEC)

conforme segue;

Educacio Infantil:

“Primeira etapa da educacio basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos
institucionais nio domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e

supervisionados por 6rgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever do Estado
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garantir a oferta de Educacio Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecio.” Resolucio n°

5, de 17 de dezembro de 2009

Crianca:
“Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona

e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.”Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de

2009

Curriculo:

€« . ’ . . A . . .
Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos

que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o

desenvolvimento integral de criancas de O a 5 anos de idade.”Resolucio n° 5, de 17 de dezembro de 2009

Proposta Pedagogica:

[§ ’ . . ) ’ . ’ . -~ . . o~ .
Proposta pedagdgica ou projeto politico pedagogico é o plano orientador das acdes da instituicio e define as

metas que se pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas que nela sdo educados e cuidados.

E elaborado num processo coletivo, com a participacio da direcio, dos professores e da comunidade

escolar.”Resolucao n° 5, de 17 de dezembro de 2009

Concepcio da Educacio Infantil Matricula e faixa etiria:“E obrigatoria a matricula na Educacio Infantil
de criancas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula. As criancas
que completam 6 anos apds o dia 31 de marco devem ser matriculadas na Educacio Infantil. A frequéncia na
Educacio Infantil ndo é prérequisito para a matricula no Ensino Fundamental. As vagas em creches e pré-

escolas devem ser oferecidas proximas as residéncias das criancas.”Resolucio n° 5, de 17 de dezembro de 2009

Jornada:
“E considerada Educacio Infantil em tempo parcial, a jornada de, no minimo, quatro horas diérias e, em tempo
integral, a jornada com duracio igual ou superior a sete horas didrias, compreendendo o tempo total que a

crianca permanece na instituicio.” MEC, Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009
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Principios
As propostas pedagogicas de Educacio Infantil devem respeitar os seguintes principios:
Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente
e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica.
Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressio nas diferentes

manifestacdes artisticas e culturais.”MEC, Resolucio n° 5, de 17 de dezembro de 2009

Concepcio de Proposta Pedagdgica

“Na observancia das Diretrizes, a proposta pedagdgica das instituicoes de Educacio Infantil deve garantir que
elas cumpram plenamente sua funcio socio politica e pedagdgica: Oferecendo condicoes e recursos para que
as criancas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais; Assumindo a responsabilidade de compartilhar e
complementar a educacio e cuidado das criancas com as familias; Possibilitando tanto a convivéncia entre
criancas e entre adultos e criancas quanto a ampliacio de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;
Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que
se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;

Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia,
a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacoes de dominacio etaria, socioecondmica, étnico

racial, de género, regional, linguistica e religiosa.”’MEC, Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009

Objetivos da Proposta Pedagogica

“A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacio Infantil deve ter como objetivo garantir a crianca acesso
a processos de apropriacio, renovacio e articulacio de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a

convivéncia e a interacio com outras criancas.” MEC, Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009.)

EDUCACAO INCLUSIVA

A educacido ¢ um direito de basico e inaliendvel de todas as criancas e jovens, conforme documentos
nacionais e internacionais que resguardam os direitos universais a todos os individuos. O respeito as diferencas

¢ fundamental para a convivéncia em sociedade e para a equiparacio de oportunidades.
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A convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da ONU, e seu Protocolo Facultativo sio um
tratado de Direitos Humanos ratificados pelo Brasil com status de Constituicio Federal (2009). No artigo 24,
o texto trata a educacio e reconhece o direito das pessoas com deficiéncia a educacio, sem discriminacio e com

base na igualdade de oportunidades, assegurando sistema educacional inclusivo em todos os niveis.

A ESCOLA INCLUSIVA E SEUS DESAFIOS

Garantir educacdo inclusiva implica que o sistema de ensino seja reestruturado e que as escolas

trabalhem dentro de uma nova cultura. E preciso promover uma mudanca profunda no modo como os
profissionais da educacio, familias, alunos e comunidade entendem o direito de todas as pessoas de estarem
na escola regular.
Assim, o Ministério da Educacio colocou em vigor, em 2008, a Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva que, em sua apresentacio, aponta: “O movimento mundial pela inclusao ¢
uma acio politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacio”.

A Educacio Inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcio de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstincias historicas da producio da exclusio dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de
confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las, a Educacio Inclusiva assume espaco
central no debate acerca da sociedade contemporinea e do papel da escola na superacio da logica da exclusdo.”

Para que os sistemas de ensino enfrentem e superem os desafios apontados anteriormente, ¢ necessario
que as praticas pedagogicas sejam ressignificadas em uma perspectiva inclusiva. Portanto, nio se trata de adaptar
o0 ensino para alguns alunos, mas de desenvolver estratégias de ensino para todos. Neste sentido, as atividades
pedagogicas devem levar em conta as diferencas dos educandos, seus niveis de conhecimento e as formas como
cada um se envolve com as estratégias propostas.

No cotidiano escolar, a turma toda trabalha na mesma atividade, aprendendo os mesmos conteudos, e cada
aluno tem a possibilidade de participar, de se expressar e de realizar registros de acordo com suas capacidades.
A interacido entre colegas de classe, a aprendizagem colaborativa e a organizacio da turma em diferentes
agrupamentos devem ser estimuladas. A pratica pedagogica inclusiva pressupde a utilizacio de diferentes

linguagens e estratégias de ensino que propiciem a todos os educandos a possibilidade de construir
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conhecimento, com autonomia, de acordo com a capacidade de cada um. Esse trabalho ¢ potencializado
quando professores de sala comum e de AEE estabelecem interlocucio e compartilham suas praticas,

ampliando suas possibilidades de trabalho.

O QUE E A EDUCACAO INCLUSIVA?

A educacio inclusiva ¢ uma acio educacional humanistica, democratica, efetuosa mas nio piedosa, que
percebe o sujeito em sua singularidade e que tem como objetivos o crescimento, a satisfacio pessoal e a insercio
social de todos. O conceito de educacio inclusiva surgiu a partir de 1994, com a Declaracio de Salamanca. A
ideia ¢ que as criancas com necessidades educativas especiais sejam incluidas em escolas de ensino regular. O
objectivo da inclusio demonstra uma evolucio da cultura ocidental, defendendo que nenhuma crianca deve
ser separada das outras por apresentar alguma espécie de deficiéncia e ou limitacdes.

Do ponto de vista pedagogico esta integracio assume a vantagem de existir interacio entre criancas,

procurando um desenvolvimento conjunto. No entanto, por vezes, surge uma imensa dificuldade por parte das
escolas em conseguirem integrar as criancas com necessidades especiais devido a fatores como criar as condicoes
adequadas.
Com a Declaracido de Salamanca surgiu o termo necessidades educativas especiais, que veio substituir o termo
“crianca especial”, termo anteriormente utilizado para designar uma crianca com deficiéncia. Porém, este novo
termo nao se refere apenas as pessoas com deficiéncia, este engloba todas e quaisquer necessidades consideradas
“diferentes” e que necessitem de algum tipo de abordagem especifica por parte de instituicoes. Num mundo
cheio de incertezas, o Homem estd sempre a procura da sua identidade e, por vezes, chega mesmo a procurar
integrar-se na sociedade que o rodeia, pois fica um pouco “perdido”. A educacio inclusiva apoia os deficientes
numa educacio especial.

A Educacio Especial é o ramo da Educacio, que se ocupa do atendimento e da educacio de pessoas
deficientes, ou seja, de pessoas com necessidades educativas especiais. A Educacio Especial ¢ uma educacio
organizada para atender especifica e exclusivamente alunos com determinadas necessidades especiais. Algumas
escolas dedicam-se apenas a um tipo de necessidade, enquanto que outras se dedicam a varios. O ensino especial
¢ mais frequente em instituicoes destinadas a acolher deficientes, isto tem sido alvo de criticas, por nio
promoverem o convivio entre as criancas especiais e as restantes criancas. No entanto, é necessario admitir que

a escola regular nem sempre consegue oferecer uma resposta capaz de atender as diversas necessidades destas
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criancas. A Educacio Especial lida com fendmenos de ensino e aprendizagem diferentes da Educacio regular,
sdo varios os profissionais que podem/devem trabalhar na educacio especial, como por exemplo o Educador
fisico, Professor, Psicélogo, Fisioterapeuta, Terapeuta ocupacional... Como podemos concluir, uma escola
direcionada para a educacio especial conta com materiais, equipamentos e professores especializados. O
sistema regular de ensino precisa adaptar-se, caso deseje ser inclusivo. Hoje, ja se conhecem mais escolas a
adaptarem-se e a tornarem-se inclusivas. A crianca com necessidades educativas especiais ou a sua familia ja
pode optar mais facilmente sobre onde pretende matricular o aluno.

Para que o ensino especial nas escolas regulares seja de qualidade e consiga atender as diferencas
individuais de cada crianca, é necessario a adequacio do ensino regular, atentando para itens como, a
tecnologia e o desenvolvimento da Informatica veio ampliar o mundo de possibilidades comunicativas e de
acesso a informacio, sendo estas um auxilio a criancas portadoras de necessidades especiais pois permitem
facilitar todo o processo educacional que visa a formacio de cada aluno especial.

A tecnologia deve ser encarada como um elemento cognitivo capaz de facilitar a estrutura de um trabalho, pois
facilita as descobertas, garantindo, assim, condicdes propicias para a construcio do conhecimento.
Sao intmeras as vantagens que o uso das tecnologias podem trazer no que diz respeito ao ensino de criancas

especiais, estas permitem:

. Alargar horizontes levando o0 mundo para dentro da sala de aula;

. Aprender fazendo;

. Melhorar capacidades intelectuais tais como a criatividade e a eficacia;

N Que um professor ensine simultaneamente em varios locais;

. Virios ritmos de aprendizagem na mesma turma;

. Motivar o aluno a aprender continuamente, pois utiliza um meio com que ele se identifica;

N Proporcionar ao aluno os conhecimentos tecnoldgicos necessarios para ocupar o seu lugar no mundo
do trabalho;

Assim, o uso da tecnologia pode despertar em criancas especiais o interesse e a motivacio pela
descoberta do conhecimento. A deficiéncia deve ser encarada nio como uma impossibilidade mas como uma

forca, onde o uso das tecnologias pode desempenhar um papel significativo.
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CONCLUSAO

No decorrer deste trabalho, tivemos a oportunidade de confirmar nossas opinides quanto a
importancia da educacio infantil para um melhor desenvolvimento das criancas com Sindrome de Down, bem
como para toda e qualquer crianca. Constamos que Educacio nio pode ser restritiva e ou seletiva, pois desta
forma se torna excludente, pode acarretar um maior isolamento dos alunos com necessidades especiais e ainda
uma aversdo por parte dos demais alunos com relacio ao com necessidades especiais.

Um dos fatores que limitam os profissionais da Educacio no que se refere a inclusao dos alunos com
necessidades especiais em especial o DOWN, ¢ a falta de aparato nas escolas publicas e pessoal de apoio
reduzido, em especial dentro da Educacio Infantil, momento em que a crianca S.D., tem uma dependéncia
mais acentuada que as demais. Mesmo que o professor adapte o curriculo, o conteudo e as atividades, ¢é
necessario o apoio para um acompanhamento minucioso, com o objetivo de potencializar o desenvolvimento
do aluno. Pontos positivos, que acarretara a adaptacio das aulas para a participacio dos alunos com
necessidades especiais sdo cooperacio, respeito mutuo, o dialogo, a percepcio de que o diferente ndo deve ser

excluido.
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EDUCACAO FISICA E A INCLUSAO

Autor(a): Ana Célia Gomes

Resumo

Este trabalho de pesquisa se d4 pela relevincia de entender que a pratica de esportes nio convencionais nas
aulas regulares de Educacio Fisica criou um desafio a ser oferecido e conquistar a confianca e curiosidade de
todos os alunos, fazendo com que participassem das atividades através de seu proprio desejo, partindo do ponto
onde se as atividades propostas ndo deveriam ser realizadas por obrigacio, pela necessidade de notas dentro da
média, ou apenas para nio realizar relatorios escritos para entrega no final das aulas, uma pratica comum nas
aulas de Educacio Fisica, mas a partir daquela proposta, fazer com que todos os alunos participantes de nossas
atividades, se sentissem seguros para realizar qualquer exercicio proposto, sem que se sentissem subjulgados,
por sua condicio fisica ou perfis pré estipulados pela comunidade escolar, esta proposta teria como objetivo
igualar as habilidades, forca, e raciocinio de todos. Leva-los a conhecer novas propostas, novas modalidades de
esportes, pouco praticadas ou difundidas nas aulas de Educacio Fisica, através de diferentes abordagens
metodologicas e pedagdgicas. Dessa maneira mediante a lei n° 9394/96 prevé que a educacio ¢ dever do Estado,
e da familia, a familia e os profissionais da educacdo devem cobrar do Estado os recursos e adaptacoes
necessarias para a educacio inclusiva. O Objetivo Geral do trabalho ¢ evidenciar como o parque escolar
influéncia na aprendizagem e desenvolvimento integral da crianca na Educacio fisica. O Objetivo especifico é
propor um olhar critico, em relacio a falta de adaptacdes necessdrias para que o parque seja inclusivo, e o

quanto esse fator é decisivo na vida escolar das criancas com deficiéncias.

Palavras-chave: Educacio Fisica, criancas, brincadeiras, aprendizagem, parque inclusivo.
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INTRODUCAO

As escolas de Educacio Infantil, que tem aulas de Educacio Fisica, sio compreendidas como ambientes
acolhedores que fazem parte da primeira infincia. A aprendizagem ocorre através das brincadeiras, os educadores
elaboram planos de aulas que estimulam o desenvolvimento integral da crianca. Educacio fisica é muito
importante na Educacio infantil, por se tratar de um ambiente ao ar livre que promove a sensacio de liberdade,
assim trabalharemos neste estudo o parque inclusivo em aulas de Educacio Fisica. Os variados brinquedos do
parque colaboram para o desenvolvimento da coordenacio motora, superacio e autoconfianca, além de
propiciar a socializacdo e autonomia. As escolas publicas atende a um publico diversificado, que deve ser
compreendido em sua individualidade. Observa-se que nas escolas publicas de Educacio Fisica que os parques
dificilmente sdo inclusivos, o que promove o constrangimento e a frustracio das criancas com deficiéncias. A
Metodologia se d4 pela ideia para essa pesquisa sobre parque inclusivo surgiu através das experiéncias vivenciadas
no parquinho escolar. Foi observado o quanto as criancas com deficiéncia ficam frustradas pela falta de
brinquedos que sejam adequados as suas condicoes, sejam elas motoras, auditivas ou visuais. Pouco se tém
discutido sobre parque inclusivo na Educacdo Fisica, sendo assim essa pesquisa foi elaborada baseando-se na
contribuicio do parque escolar para o desenvolvimento integral das criancas, e também nas leis que asseguram
a inclusio. Podemos afirmar que através de perguntas direcionadas e também perguntas abertas aos alunos,
pode-se observar que existe o entendimento da importincia das aulas de Educacio Fisica, de seu fator de
importancia para a contribuicio e desenvolvimento de seu desenvolvimento nio s6 despontando para o esporte
de competicio, mas em sua formacio como cidaddos. O artigo propde a reflexdo sobre como as escolas de

Educacio Fisica precisam ter parques inclusivos para uma educacio de qualidade e mais acolhedora.

Dificilmente as escolas de Educacio Fisica possuem parques inclusivos. Com isso notam-se as
frustracoes e tristezas que as criancas com deficiéncia sdo submetidas. A aprendizagem que acontece mediante
0s jogos, brincadeiras e brincadeiras no parque, ¢ comprometida. Os planejamentos feitos pelo professor para
desenvolver a socializacdo, coordenacio motora entre outros objetivos da aprendizagem, sdo prejudicados devido

A falta de adaptacoes.

Esse trabalho tem como objetivo, ressaltar a importincia do parque inclusivo, do ludico e das
brincadeiras na Educacio Fisica, e como a aprendizagem ocorre através das brincadeiras, e como o ludico
intensifica os momentos do aprendizado. O parque precisa ser inclusivo para que todas as criancas possam
brincar aprender e se socializarem. O parque deve adequar-se a todos. O presente trabalho foi elaborado através

das experiéncias vivenciadas no cotidiano das escolas, 4 partir destas foram realizadas pesquisas bibliograficas
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sobre a influéncia do parque eu sua contribuicio para a Educacdo Fisica. O parque ¢ muito importante para
desenvolvimento integral da crianca. E observado que os momentos no parque sio de descontracio, alegria e
negociacdo, fatores que colaboram para o aprendizado. Através das brincadeiras no parque as criancas sio
estimuladas a uma aprendizagem ladica e significativa. No entanto foi observado também que as criancas com
deficiéncias fisicas, que sdo incluidas por direito nas escolas publicas e particulares, sio privadas das brincadeiras

no parque.

Os professores da Educacio Fisica, muitas vezes sofrem pela falta de recursos fundamentais para a
inclusdo. O professor precisa seguir a rotina das criancas, e uma delas ¢ a hora do parque, o que para as criancas
com deficiéncia ¢ um momento de angustia, elas querem balancar, mas a balanca ndo possui cintos de seguranca,
quer girar no gira- gira, mas esse também ndo tem cintos de seguranca, e 0 mesmo ocorre com os demais
brinquedos do parque. O profissional da Educacdo Fisica muitas vezes auxilia as criancas com deficiéncias nas
brincadeiras, entretanto ndo deve ser a maneira mais adequada, pois essa atitude interfere na socializacio e
autonomia das criancas. Constantemente os planos de aulas, os jogos e os brinquedos da sala, sio
adequadamente adaptados para que todos possam participar, entretanto as brincadeiras no parque carecem de
maior atencdo, pois as adaptacdes dos brinquedos do parque precisam de maiores elaboracdes que talvez estejam

fora do alcance dos educadores.

APRENDIZADO

Nossa equipe de profissionais a servico nos anos de 2018 e 2019, onde posso me incluir nesta unidade
de referéncia, local do objeto de estudo e relato, éramos detentores de uma visio no minimo diferenciada das
aulas oferecida aos alunos, num primeiro momento romper a barreira criada pela cultura futebolistica, que em
determinadas regides na cidade de Sao Paulo ¢ dominante, e também mostrar a todo o restante que as aulas de
Educacio Fisica ndo tem o carater apenas de distrair os alunos, promover diversio nos intervalos, ou na auséncia
do professor de qualquer outra disciplina. Mas o incentivo a pratica correta desta disciplina é de extrema
importancia no termometro emocional da escola. A sua pratica como ja dito anteriormente é importantissima
na vida pessoal de cada aluno. E fundamental que saibamos e deixemos claro exatamente quais seriam os tais

beneficios da prética e da inclusio de esportes na vida escolar.

O esporte educativo acontece principalmente no ambiente escolar, com a finalidade de

contribuir para o desenvolvimento integral da crianca. Ele afirma-se como uma atividade
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cultural, favorecendo a formacio fundamental e continua por meio do esporte. (Neto,

2010).

Os esportes praticados desde o mundo antigo, cultuavam a perfeicio e a competicio esportiva, era uma
honra ser um atleta, e por conta disso sio criadas as Olimpiadas, que no decorrer do tempo sio adequadas a
evolucio da sociedade. Em decorréncia disto o esporte ultrapassa o aspecto puramente fisico, trata-se de
atividades que integram corpo e alma, além do fator que nos interessa diretamente, formar nocdes de cidadania

e o desenvolvimento de habilidades fundamentais a vida do ser humano.

Em nosso trabalho tivemos como objetivo transmitir aos alunos como um todo o beneficios da pratica
do esporte, que o desenvolvimento da autonomia de cada um poderia e pode ser trabalhado para que estes
jovens trilhem seu proprios caminhos num futuro nio muito distante, que possam enfrentar os desafios que
virdo pela frente com dignidade, respeito. Através da pratica esportiva, o auto conhecimento, levara os jovens a
identificarem seus limites, virtudes e deficiéncias, fazendo com que trabalhem para encontrar o equilibrio,

através do desenvolvimento de seu raciocinio logico.

INCLUSAO NAS ESCOLAS

A pertinéncia da educacio alude a necessidade de que esta seja significativa para todos, de forma que
possam apropriar-se e construir-se como sujeito, desenvolvendo sua autonomia e sua identidade. Para que haja
pertinéncia a educacio seve ser flexivel e adaptarse as necessidades e caracteristicas dos estudantes em seu
contexto. E necessario abordar de forma integral um conjunto de fatores que sio fundamentais para o

crescimento e desenvolvimento do educando.

Entender que a Inclusiao Escolar significa oferecer oportunidade de estudo para todas as pessoas, sem
distincdo de cor, raca, classe social, ou ainda, condicoes fisicas e psicologicas. O objetivo da pesquisa ¢
compreender a totalidade da importincia da inclusao de alunos de qualquer cultura ou raca no ensino regular
como uma das maneiras de oferecer educacio qualificada, igualdade, evidenciando a relevincia do papel da
escola e do professor no método de composicio da inclusio, destacando ainda a conjuntura historica do
surgimento da educacdo para o aluno especial, além de evidenciar dificuldades encontradas por pessoas com
necessidades especiais, relacionando teria e pratica. Especificar o que deve ser feito para permitir que criancas

e jovens tenham acesso ao convivio dentro das escolas, juntamente com outras criancas, sendo portadoras de
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necessidades especiais ou nio.

Interpretar o contexto historico do processo de inclusio; conhecer as politicas pablicas da Educacao
Especial; Apontar a importancia da formacio de profissionais da educacio e qualificacio da escola para trabalhar

com as pessoas especiais; analisar a forma real de inclusdo nas escolas. Entrevistar pais que vivenciam a inclusio.

A inclusio e a deficiéncia sdo os temas mais frequentes no debate sobre educacio, pois vém da gestdo as
orientacoes de como os educadores devem agir e guiar seus educandos, em razio disso, a educacio especial tem
buscado cada vez mais a “Educacio Inclusiva”. E as escolas publicas ou privadas estio preparadas para incluir a

todos, independente de sua cultura ou jeito de ser ou agir.

A pesquisa trata a importincia da inclusdo na educacio e na sociedade em geral. Entdo para descrever o
contexto histérico da inclusio na rede publica de ensino ¢ um processo de inclusio dos portadores de
necessidades especiais ou de disturbios de aprendizagem na rede regular estadual ou municipal. Em se tratando
da busca de uma sociedade inclusiva, faz-se necessario pensar em atividades de inclusio para além do ambiente

escolar.

Segundo a Associacio Americana de Deficiéncia Mental (AAMD, 1994), a Deficiéncia Intelectual ¢ um
déficit intelectual no comportamento adaptativo anterior aos 18 anos de idade (BRASIL, 2007).

Diariamente o deficiente intelectual tem dificuldades em desenvolver suas atividades no ambiente social
e cultural no meio em que vive (BRASIL, 2007). Na Deficiéncia Intelectual a pessoa indica um atraso em seu
desenvolvimento, dificuldades para aprender, realizar tarefas didrias e de interagir com o meio onde vive. Ou
seja, existe um comprometimento cognitivo que acontece antes dos 18 anos, este prejudica suas habilidades
adaptativas.

A doenca mental engloba uma série de condicdes que causam alteracdes de humor e comportamento
que podem afetar o desempenho da pessoa na sociedade. Essas alteracdes acontecem na mente da pessoa e
causam uma alteracio na sua percepcio da realidade. Em suma, trata-se de uma doenca psiquiatrica, que deve
ser tratada por um profissional da area, com uso de medicamentos especificos para cada situacio (BRASIL,
2007).

Segundo Almeida (2001), ¢ o conceito homogeneizador da escola tradicional que deve ser mudado,
define o conceito de educacio inclusiva como “o desenvolvimento de uma educacio apropriada e de alta

qualidade para alunos com necessidades especiais na escola regular”. A questio coloca-se na forma como a escola
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interage com a diferenca. Tentativas anteriores, nio necessariamente em ordem de tempo ddo a dimensio dessa

afirmacio:

Na escola tradicional, a diferenca ¢ proscrita para a escola especial. A escola integrativa procura responder
a diferenca desde que ela seja legitimada por um parecer médico-psicolédgico, ou seja, desde que seja uma
deficiéncia no sentido tradicional. A escola inclusiva procura responder, de forma apropriada e com alta

qualidade, a diferenca em todas as formas que ela possa assumir.

A inclusio é um tema polémico, visto por muitos como algo impossivel de ser realizado nas condicoes
atuais de ensino. Porém algumas pessoas vém se mobilizando a fim de mostrar aos educadores e até mesmo a
sociedade, que nio tem como ficar estatico frente ao processo que esta vigorando a cada dia. Hoje, com a politica
de inclusdo, a educacio infantil é a porta de ingresso ao sistema educacional para boa parte das criancas, devendo
o atendimento educacional especializado ser ofertado na propria creche ou pré-escola em que a crianca esta

matriculada.

O referencial tedrico fortalece a proposta ao defender a importincia da inclusio na Educacido Infantil.
Para explicar o autismo dentro do processo de inclusio na escola regular deve-se dizer que a crianca necessita
experimentar, vivenciar e brincar para adquirir conhecimentos que futuramente lhe ajudara a desenvolver de

maneira mais eficiente um aprendizado formal.

Por meio das brincadeiras a crianca acaba explorando o mundo a sua volta livremente, pois é a partir dai
que ela constroi seu aprendizado, e é nesse espaco que a crianca acaba criando um mundo de fantasias e
manifesta seus sentimentos, se sentindo cada vez mais segura para interagir. Toda teoria necessita, primeiro, de

uma conceituacao.

O conceito de educacio inclusiva ganhou maior notoriedade a partir de 1994, com a Declaracio de
Salamanca. No que diz respeito as escolas, a ideia ¢ de que as criancas com necessidades educativas especiais
sejam incluidas em escolas de ensino regular e para isto todo o sistema regular de ensino precisa ser revisto, de
modo a atender as demandas individuais de todos os estudantes. O objetivo da inclusio demonstra uma
evolucdo da cultura ocidental, defendendo que nenhuma crianca deve ser separada das outras por apresentar
alguma diferenca ou necessidade especial. Do ponto de vista pedagogico esta integracio assume a vantagem de
existir interacdo entre criancas, procurando um desenvolvimento conjunto, com igualdade de oportunidades

para todos e respeito a diversidade humana e cultural.
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Segundo Silva (1993) a exclusio escolar pode ser visibilizada pela incapacidade de o aluno realizar
atividades tipicamente escolares no espaco de sala de aula, bem como pela inadaptacio dos mesmos para agir
com sucesso nas acoes sociais envolvendo o uso da lingua escrita e falada. A primeira limitacdo é percebida
facilmente pelos educadores em contexto de ensino, pois, devido a resquicios de préticas da tradicio pedagogica,

as habilidades necessarias para um bom desempenho escolar continuam sendo supervalorizadas.

A Problematica da pesquisa contribui para construir o conhecimento, pois este tema foi escolhido por
que ha muito tempo discute-se a questio da Inclusio no seu processo de desenvolvimento na Educacio Infantil
e na educacio fisica, e sua finalidade no universo ludico, até na qual esse contexto influencia o desenvolvimento

psicomotor da crianca.

A questio da exclusio escolar estd em constante discussdo, entretanto Freitas (2007) afirma que estio
surgindo novas formas de exclusio e estas estio sendo implementadas nos sistemas escolares e sobre elas ndo se
tem muito controle e conhecimento. Além disso, o autor afirma que a reprovacio é uma antiga forma de
exclusdo e que agora ela se mostra unida a outras formas de exclusio mais recentes desenvolvidas pelo sistema.

“As novas formas de exclusio atuam agora por dentro da escola fundamental. Adiam a eliminacdo do aluno e

internalizam o processo de exclusio” (FREITAS, 2007).

Entre os principios fundamentais da educacio inclusiva, esta o entendimento de que o acesso a educacio
¢ um direito incondicional de todos. A inclusio ¢ um tema polémico, visto por muitos como algo do futuro,
impossivel de ser realizado nas condicdes atuais de ensino. Porém algumas pessoas vém se mobilizando a fim de
mostrar aos educadores e até mesmo a sociedade, que ndo tem como ficar estatico frente ao processo que estd

vigorando a cada dia.

A Educacio Especial é o ramo da Educacio que se ocupa do atendimento e da educacio de pessoas com
deficiéncia, preferencialmente em escolas regulares, ou em ambientes especializados tais como escolas para
surdos, escolas para cegos ou escolas para atender pessoas com deficiéncia intelectual. Dependendo do pais, a
educacio especial ¢ feita fora do sistema regular de ensino. Nessa abordagem, as demais necessidades educativas
especiais que nio se classificam como deficiéncia nio estio incluidas. Nio é o caso do Brasil, que tem uma
Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (2008) e que inclui outros tipos

de alunos, além dos que apresentam deficiéncias.

Antecedente aos eventos internacionais supramencionados, a Constituicio Federal de 1988, introduziu

no Pais, a era dos direitos, em detrimento dos sentimentos da benesse, caridade e favor, que impregnavam
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projetos sociais, mantendo, sobretudo, a hegemonia das instituicdes e a fragilidade dos cidadaos. Com isso,
defendendo a cidadania plena e, a0 mesmo tempo envolvendo o Estado, a sociedade e as familias, direcionando-

0s a assegurar o acesso aos bens sociais, sem discriminacio de qualquer natureza.

A Constituiciao federal de 1998 incorporou varios dispositivos referentes aos direitos da pessoa com
deficiéncia, nos Ambitos da saude, educacio, trabalho e assisténcia. Especificamente no campo educacional,
registrou-se o direito publico subjetivo a educacio de todos os brasileiros; entre eles, os indicados como
portadores de deficiéncia, preferencialmente junto a rede regular de ensino. Essas determinacdes estenderam-se

para outros textos legais da Unido e para as legislacoes estaduais e municipais.

Outras questdes foram especificadas em Lei, inclusive de se ter assegurado a condicio de incapacidade
da pessoa, tanto no que diz respeito a sua independéncia como para o trabalho, e, caso isso ocorra, essa pessoa

perdera o beneficio, o qual ficou mais conhecido como (BPC).

Sua regulamentacio deu-se pelo Decreto no. 1.744, de 8/12/1995. Outra conquista, refere-se a proibiciao
de qualquer discriminacdo referente a salario e critérios de admissdo (art. 7°, inciso XXXI); acesso ao servico
publico por meio de reservas de percentual dos cargos e empregos publicos (art. 37, § 7°), e quanto a isso, o
Decreto 3298/99, assim procedeu para efetivar a regulamentacio desse direito: Fica assegurado a pessoa
portadora de deficiéncia o direito de se inscrever em concurso publico, em igualdade de condicdes com os
demais candidatos, para provimento de cargos cujas atribuicdes sejam compativeis com a deficiéncia de que ¢

portador. Citaremos abaixo as denominacoes das deficiéncias para melhor entendimento de suas necessidades.

A inclusio estd ligada a todas as pessoas que nio tém as mesmas oportunidades dentro da sociedade.
Mas os excluidos socialmente sio também os que ndo possuem condicdes financeiras dentro dos padroes
impostos pela sociedade, além dos idosos, os negros e os portadores de deficiéncias fisicas, como cadeirantes,
deficientes visuais, auditivos e mentais. Existem as leis especificas para cada area, como a das cotas de vagas nas
universidades, em relacio aos negros, e as que tratam da inclusio de pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho.

A evolucio do conceito da deficiéncia mental, segundo Almeida (2004), sofreu varias reformulacoes
desde 1908 (Tredgold), quando ocorreu a primeira definicio. Outras adequacdes ao conceito surgiram, tendo
como autores: Tredgold (1937), Doll (1941), Rick Herber (1959 e 1961), Grossman (1973, 1977, 1983), Ruth
Luckasson et al. (1992 e 2002). Hoje a Associacdo Americana que estuda esse conceito denomina-se Associacio

Americana para o Estudo da Deficiéncia Intelectual, adotando modificacoes ao conceito de deficiéncia
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intelectual, pressupostos que congregam ideias da Declaracio de Montreal (2004), do Codigo Internacional de
Funcionalidade e da abordagem ecologica da deficiéncia. Tudo isso, amplia o ja instituido pelas mudancas
conceituais ao longo dos anos, pois o encaminhamento principal nos remete a entender que deve ser dada

“atencdo maior as necessidades do individuo e ndo aos graus de deficiéncia que a pessoa representa’.

Esse pensamento, no entanto, relaciona-se a todas as dreas de deficiéncia, pois, com esse olhar atento as
necessidades de apoio que o aluno precisa, e destacada a atencio maior sobre o funcionamento dessa pessoa e
o ambiente na qual vive, bem como, os suportes necessarios para atendimento as suas necessidades basicas e a
valorizacio e o reconhecimento de suas capacidades, os encaminhamentos se modificam, o respeito e as
oportunidades se ampliam e, assim, poderdo contribuir para a garantia e a efetivacio dos direitos instituidos por
forca do arcabouco legal em nosso Pais. Da mesma forma, Glat (2003), nos esclarece que a deficiéncia ndo existe
unicamente inerente as pessoas, que ndo existe descontextualizada do meio social. Tal como outros
pesquisadores que destacamos neste estudo, deficiéncia ¢ um conceito que deve englobar o contexto
socioecondmico e politico de nossa época, bem como as influéncias culturais presentes na construcio desse
sujeito concreto. Nessa logica, é importante compreender as relacoes estabelecidas entre a crianca com
deficiéncia e o seu ambiente, em cada momento de sua vida, bem como os conceitos e caracteristicas, que,
historicamente vém se constituindo como tracos indicativos da deficiéncia na sociedade, por exemplo, o tripé,

deficiéncia, incapacidade e impedimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que diante deste novo desafio, alguns alunos se destacaram em sua realizacio, que foram: as
meninas dos oitavos anos, e alguns alunos portadores de alguma necessidade especial, neste caso se destacaram
acima da média, uma aluna de sétimo ano portadora de deficiéncia auditiva, e um aluno de sexto ano autista,
com relacio a este ultimo, so foi batido no torneio que foi realizado inter classes da modalidade na final, pois o
mesmo precisava de alguns lances iniciais para conseguir o0 movimento perfeito, ou a concentracio necessdria
para jogar. Chegamos entio a conclusio, que o oferecimento de atividades adaptadas possibilitando a inclusiao
e participacdo de todos os alunos em condicao de igualdade, podemos afirmar que a participacio e o nivel de
interesse de todos os alunos, é certamente aceito por todos, por saberem nio haver nenhum tipo de

discriminac¢io ou favorecimento.
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Este trabalho teve como objetivo identificar por quais motivos, diferentes perfis de alunos, nas aulas de
Educacio Fisica ministradas no ensino fundamental II, apesar de mudancas continuas de estimulos,
permaneciam alheios as atividades, isto nas atividades mais costumeiramente desenvolvidas nas aulas a esta faixa

etaria, onde as mais variadas justificativas eram apresentadas pelos jovens alunos para nio participarem.

Apos um periodo de observacio, a decisio em conjunto em aplicar atividades onde as habilidades de
determinados grupos de alunos, com um perfil atlético, aqueles que se apresentavam em qualquer das
modalidades esportivas com destreza, participando e se destacando, inibindo na maioria das vezes os alunos mais
timidos, ou que apresentavam mais dificuldade, e evitando a participacio para ndo serem apontados através de
comentdrios, ou aquele que nunca seria escolhido para jogar, ou porque “ o gordinho joga no gol”, atitudes tio

discutidas em busca de solucdes nos dias de hoje.

A escolha de uma modalidade onde estas qualidades estivessem igualadas, nos levou ao ensino da
BOCHA, estudamos e apresentamos de maneira tedrica as regras, apresentando aos alunos do ensino

fundamental 11, do 6° aos 9° anos, atingindo cerca de 300 (trezentos) alunos.

O estabelecimento de ensino onde se aplicou o trabalho, possui um arsenal de materiais esportivos
invejavel, todos muito bem alocados, e em 6timo estado de conservacio, a equipe gestora, participativa, e muito
exigente no tocante a utilizacio e cuidados durante as aulas de educacio fisica foi um fator importantissimo para

a realizacdo do projeto.

Estes materiais esportivos, colchdes, bolas de handebol, bolinhas de ténis, foram adaptados, para que os

gestos, e a pratica das regras da modalidade pudessem ser aplicados junto aos alunos.

Num primeiro momento, foram criadas as canchas com dimensdes aproximadas das oficiais para se jogar
o esporte, os alunos foram trazidos, apresentados ao local de jogo, pudemos também observar os comentirios
sobre a modalidade, “isto é jogo de velho”, mas apos iniciarmos o trabalho de ensino pratico, suas opinides

comegaram a mudar.

Neste feito foi observado a mudanca dos perfis dos participantes, e o aumento de interesse de todos os
alunos das diversas séries desde os sextos anos até os nonos anos do ensino fundamental, a partir do momento,
que perceberam ser apenas necessario desenvolverem duas qualidades predominantes como concentracio e

sensibilidade, igualando assim suas chances de sucesso ou resultados sobre os ditos “atletas”, aqueles alunos que
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se auto-excluiam das atividades esportivas, passaram a se integrar participando desta atividade entre outras que

posteriormente foram aplicadas.
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EDUCACAO INCLUSIVA E TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE

Autor(a): Ana Célia Gomes

Resumo

O presente artigo objetiva a revisio bibliogrifica da producdo académica com foco no aspecto clinico e
educacional do Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade, visando uma compreensio integral acerca
desta sindrome que requer do educador conhecimento para auxiliar a crianca portadora do transtorno a superar
as barreiras que impedem a sua aprendizagem. O Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade esta
presente em sala de aula, incumbindo o professor de elaborar estratégias pedagdgicas para a melhora do
desempenho escolar dessas criancas, o que demanda estudo dos diversos Angulos que permeiam esse transtorno
e suas particularidades, aspectos clinicos e educacionais relevantes para complementar a pratica docente com

esses alunos.

Palavras-chave: Transtorno de Déficit de Atencido e Hiperatividade, desempenho escolar, pratica docente.

INTRODUCAO

Uma das preocupacdes do meio educacional sio os fatores que dificultam o aprendizado do aluno. As
dificuldades de aprendizagem escolar como a falta de concentracao dos alunos e um comportamento discrepante
daquele que ¢é esperado para a faixa etaria relacionam-se a fatores diversos, e que nem sempre possuem uma
resolucio facil.

A andlise apontou para um tratamento amplo, a partir de avaliacio com equipe multiprofissional. Os
resultados precisam estabelecer um protocolo abrangente, que agregue a participacio de outros profissionais
como psicoterapéuticas, fonoaudiodlogos, psicopedagogos, psicologos e neuropsicologica entre outros, que
garanta a precisio diagnostica, descarte outras possibilidades e investigue fatores concorrentes para dificuldades
apresentadas pela crianca.

O Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade/Impulsividade (TDAH) ¢ uma das possibilidades
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diagnosticas quando a crianca apresenta desatencio e hiperatividade em niveis que acarretem prejuizos ao seu
aprendizado. Porém, necessita-se de um diagndstico multiprofissional do transtorno feito juntamente com
familiares e professores, pois a manifestacio de sintomas durante curtos periodos, como de dois a trés meses
nio caracteriza necessariamente a sindrome.

Ap6s o diagnostico, a crianca é encaminhada para o tratamento, que consiste também na orientacio da
familia e da escola, havendo um suporte com terapia especializada e uso de medicamentos quando necessrio,
caracterizando um tratamento multimodal, que visa a adaptacio do meio familiar e escolar a fim de torné-los
propicios para o desenvolvimento pleno da crianca diagnosticada com TDAH.

Na escola, os docentes precisam ter um preparo, ter conhecimento e estudo do TDAH para elaborar
estratégias pedagogicas que contemplem as limitacoes e capacidades desses alunos, para que os mesmos avancem
na aprendizagem.

Esse conhecimento deve permear os aspectos clinicos e educacionais do transtorno, para que o docente
consiga entender os multiplos aspectos da sindrome, para reconhecé-la em seus sintomas e intervir junto a uma
equipe multidisciplinar.

Por fim, exigese cautela na diferenciacio entre os sintomas de TDAH e as caracteristicas de um
comportamento desencadeado por fatos externos pelos quais a crianca esteja lidando e que ndo necessariamente

relacio com alguma patologia.

DESEMPENHO ESCOLAR

As dificuldades de aprendizagem configuram-se como grandes preocupacdes dos educadores ao lidarem
com uma classe escolar, pois impedem que o aprendizado aconteca de forma plena, o que pode culminar no
fracasso escolar. Para entender este fendmeno ¢ preciso esmiucar alguns aspectos que possivelmente contribuam
para situacoes como a falta de concentracio dos alunos, por exemplo.

O processo de aprendizagem, por ser complexo, envolve fatores além do ambiente educacional, mas que
influenciam diretamente no desempenho escolar, sendo eles: fatores fisicos, pedagdgicos, sociais e inclusive
familiares, apontados por Aratjo (2002). Portanto, quando ha alguma disfuncio em um desses elementos, torna-
se essencial o trabalho conjunto de alguns profissionais para o alcance do éxito escolar. Para uma melhor
abordagem das necessidades dos alunos, os educadores precisam saber identificar os problemas de aprendizagem
e suas origens.

Os problemas de aprendizagem podem ser ocasionados por um disturbio ou uma dificuldade. O

103

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.5 n.2, Fevereiro 2023

Distarbio de Aprendizagem (DA) estd relacionado a disfuncio do sistema nervoso central que pode causar alguns
transtornos especificos prejudicando a aquisicio e desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e do
raciocinio matematico, sendo que a Dificuldade Escolar (DE) tem relacdes com fatores externos ao sujeito que
também interferem no aprendizado (CIASCA, 2004).

A “[...] desatencdo, a hiperatividade ou a impulsividade como sintomas isolados podem resultar de
muitos problemas na vida de relacio das criancas [...]”.(ROHDE et al., 2000). Ou seja, se faz necessaria cautela

no diagnostico desses sinais que podem representar problemas no convivio da crianca ou sintomas do

Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade (TDAH).

O DIAGNOSTICO DO TDAH E SUA COMPLEXIDADE

Historicamente, os individuos portadores de TDAH, segundo Pereira, Aratjo e Mattos (2005) tiveram
muitas denominacdes: Déficit do Controle Moral, Sindrome da Inquietude, Lesio Cerebral Minima, Reacio
Hipercinética da Infancia, Doenca do Déficit de Atencio com e sem Hiperatividade, até chegar ao termo que
conhecemos hoje. Juntamente com essas alteracdes de designacdes, pesquisas foram desenvolvidas
progressivamente no ambito clinico, a fim de compreender os processos neuropsicoldgicos apresentados pela
sindrome, sendo os avancos capazes de possibilitar o diagnostica correto e o tratamento das criancas com TDAH
de modo a possibilitar-lhes qualidade de vida em seu meio social.

Para Pereira, Aratjo e Mattos (2005), o Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade (TDAH) ¢é
apontado como um possivel diagnostico para alunos que apresentem determinados comportamento discrepante
daquele esperado para a sua faixa etdria, e que acarrete algum tipo de prejuizo para o seu desenvolvimento. No
entanto, ressalta-se que nem toda dificuldade representa necessariamente um disturbio e essa diferenca indica a
metodologia que o professor ird aplicar com os seus alunos.

Devido as suas especificidades, o Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade/Impulsividade ¢
subdividido em trés categorias, sendo elas: TDAH com a predominincia de sintomas relacionados a desatencio;
TDAH com predominincia de sintomas de hiperatividade/impulsividade e o TDAH combinado. Essas
categorias foram instituidas pelo o DSM-5, sigla que se refere & quinta edicio do Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, em inglés), criado pela Sociedade
Americana de Psiquiatria.

Araujo e Neto (2014) explicam que essa publicacio é o resultado de um processo de doze anos de estudos,
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revisdes e pesquisas de campo realizadas por profissionais divididos em diferentes grupos de trabalho. Desta
forma, o objetivo final foi o de garantir que a nova classificacio, com a inclusio, reformulacio e exclusao de
diagnosticos, fornecesse uma fonte segura e cientificamente embasada para aplicacio em pesquisa e na pratica
clinica.

Salienta-se a importincia de um diagnéstico multiprofissional do transtorno para que familiares e
professores possam iniciar um acompanhamento, pois a manifestacio de sintomas durante curtos periodos,
como de dois a trés meses, que se apresentam apos algum evento na vida da crianca, como por exemplo, a
separacdo dos pais, nio faz parte necessariamente de um quadro de TDAH. (ROHDE, 2000).

Os sintomas do TDAH apresentam-se precocemente, geralmente coincidem com o inicio da fase escolar,
por tornarem-se mais evidentes ao serem expostos a rotina da escola. Nesse periodo normalmente os sintomas
prejudicam o aprendizado do aluno com a sindrome.

O diagnostico do TDAH pode ser considerado como  “diagndstico dimensional”, isto é, todos temos
alguns dos sintomas, em diferentes intensidades, no entanto isto ndo significa necessariamente que sejamos

acometidos pelo transtorno, quando os mesmos nio interferem no desenvolvimento das pessoas. (MATTOS,

2015, p.24).

As criancas com TDAH parecem sonhar acordadas (os professores podem perceber isso antes dos pais) e
muitas vezes sdo mais lentas na copia do quadro negro e na execucio dos deveres (porque "voam" o tempo
todo). Elas cometem muitos erros por desatencio: erram por "bobagens" nas contas de matematica (sinais,

virgulas), erram acentuacio ou pontuacio, entre outras coisas. E vivem apagando ou rasurando o que

escrevem. (MATTOS, 2015,p.59).

Para identificar os sintomas de TDAH ¢ utilizado como parimetro o desenvolvimento psicomotor
adequado para cada faixa etdria. Para que a crianca seja considerada com Transtorno de Déficit de Atencio e
Hiperatividade ¢ necessdrio o diagndstico que comprove a presenca de 6 ou mais aspectos de ambos os dominios
do transtorno (hiperatividade/impulsividade ou desatencio). Esses sintomas precisam ser notiveis em todos os
ambientes frequentados pela crianca, como escola e em casa, e devem apresentar-se de forma invaridvel durante
o periodo de diagnoéstico. Se apresentados somente em um ambiente especifico, podem representar um
problema particular que estd afetando a crianca nesse determinado meio, e que nido representam o transtorno.

Segundo Rohde et al. (2000), a desatencido ¢é caracterizada pelos seguintes tracos: dificuldade de

identificar detalhes ou errar por descuido em atividades escolares; dificuldade em focar a atencdo nas atividades
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desenvolvidas; parecer ndo escutar quando lhe dirigem a palavra; ndo seguir as instrucoes estabelecidas e nao
finalizar as tarefas, sejam escolares, domésticas ou profissionais; ser facilmente distraido por eventos alheios e

apresentar esquecimentos didrios.

Atencio ¢ o processo ordenado para captar informacdes do meio em que vivemos. A atencio seleciona
e hierarquiza todos os estimulos que recebemos, de forma a indicar que o barulho externo de um 6nibus
passando pela rua é menos importante do que a palestra a que estamos assistindo. Por este motivo, a atencio ¢
muito importante nos processos de aprendizagem. Dos casos de TDAH,80%sao de meninos, vale ressaltar que
este diagndstico nao deve ser feito de forma leviana e baseado apenas no aspecto. Atualmente ¢ muito comum
que as criancas que sejam agitadas sejam classificadas com TDAH,no entanto é normal que as criancas
apresentem uma atividade motora excessiva ,mas em certos casos ,quando cobramos que fiquem sentadas e
quietas ,algumas criancas podem apresentar um comportamento ainda mais agitado.,e realmente s6 7% dos
casos se beneficiam com remédios ,0 melhor tratamento envolve mudanca de atitude e estimulos dos pais e
professores. A crianca diagnosticada com TDAH geralmente apresenta agitacio e impulsividade, ndo
correspondendo as regras e disciplinas estabelecidas no ambiente escolar, e, portanto, tem seus relacionamentos
afetados. Quando h4 a predominancia de desatencdo, a crianca pode apresentar algumas dificuldades em
concluir as suas tarefas escolares, ou realizd-las de maneira desorganizada e distraida, sem atentar-se ao objetivo

da atividade.

[...] a dificuldade de encontrar um "marcador biologico" para o TDAH reside no fato de que a crianca
"perfil TDAH" nio ¢ desatenta e /ou hiperativa e ponto. H4 uma imensa heterogeneidade manifestada
em comportamentos e atitudes que se diferenciam a depender de uma série de fatores, sobretudo

interacionais e contextuais (SIGNOR; SANTANA, 2016, p.50).

Santos & Vasconcelos (2010) destacam que o diagndstico pelo critério do DSM-IV implica na analise da
frequéncia, intensidade, amplitude (que ¢ a persisténcia do sintoma em mais de um contexto) e a duracio (de
pelo menos seis meses) da triade sintomatica: desatencio, hiperatividade e impulsividade.

Para identificacio do TDAH combinado, é necessaria a manifestacio de seis ou mais sintomas de
desatencdo e seis ou mais sintomas de hiperatividade-impulsividade. O TDAH combinado possui maior
incidéncia em criancas e adolescentes, apresentando maiores prejuizos funcionais do que os demais. Manifestam

dificuldades nas relacdes sociais, apresentando comportamento agressivo em algumas situacoes
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O TDAH desatento tende a ocasionar maiores déficits de aprendizagem exigindo maior auxilio
extraclasse, referente as atividades escolares (SANTOS & VASCONCELOS, 2010). Apresenta também
isolamento social e retraimento. J4 o individuo com TDAH hiperativo/impulsivo apresenta também um
comprometimento nas relacoes sociais, juntamente com a manifestacio de agressividade.

Apods uma avaliacdo que preencha os critérios do DSM-5, sdo realizados testes neuropsicologicos, para os
casos em que houver duvidas quanto a causa da desatencio

Segundo Pereira, Aratjo e Mattos (2005) o diagndstico ¢ feito na faixa etdria escolar, pois é nesse periodo
que os sintomas de hiperatividade e desatencio passam a impedir que a crianca mantenha a postura assentida
pelo ambiente escolar, gerando alguns problemas que antes ndo eram perceptiveis pelo entorno da crianca.

Para uma avaliacio diagndstica completa sdo coletadas informacoes dos pais, dos professores e das
proprias criancas, porém nem sempre esses dados se complementam entre si. Mediante isso, a conversa com os
pais tende a ser valorizada perante as outras, principalmente em casos em que a crianca nao consiga verbalizar
os sintomas. J4 os professores, segundo Rohde et al. (2000), tendem a superestimar os sintomas de TDAH.

As criancas por meio de um esforco voluntdrio sdo capazes de controlar os sintomas do TDAH, portanto
em algumas situacdes pode-se ter a falsa impressio de que os sintomas cessaram, por isso ¢ feita a entrevista a
fim de compreender o que Rohde et al. (2000) chama de funcionamento global da crianca. Para compreender
a manifestacio sintomdtica na escola sio consideradas as informacoes obtidas com os professores, e nio somente

pela entrevista com os pais, estabelecendo um panorama do transtorno.

Como avaliacoes complementares sio sugeridas o encaminhamento de escalas objetivas para a escola;
uma avaliacdo neuroldgica e uma testagem psicolégica. Cada experiéncia nova que se vive, ativa uma série de
processos neuroldgicos, afetivos e cognitivos. Para acessarmos os nossos processos cognitivos (ou seja, aprender)
precisamos de uma condicio basica; isto reflete diariamente em nossa memoria e na aprendizagem. E muito
comum encontrarmos criancas com o tempo de atencio diminuido, a algumas atitudes podem auxiliar neste
sentido: trabalhar com postura adequada aos alunos, desenvolver uma rotina estipulada previamente, respeitar

os horarios estabelecidos.

O papel da avaliacio neuroldgica ¢ o de descartar a possibilidade de que haja patologias neurologicas
que estejam mascarando o quadro sintomatico do TDAH, o que a torna importante como reforco do diagnostico
inicial. H4 doencas que podem ou nio estar associadas ao TDAH, confundindo-se os sintomas deste com a

dislexia e a depressio.
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Atualmente ainda nio foi descoberta a cura o TDAH, porém existem algumas abordagens terapéuticas
capazes de amenizar os sintomas e que permitem que as pessoas com o transtorno de déficit de atencio e
hiperatividade possam desenvolver habilidades, viver com qualidade, alcancarem os seus objetivos e se inserirem

socialmente.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Para entendermos as dificuldades de aprendizagem, primeiramente é necessario que conhecamos o
processo de aprendizagem e quais sdo seus principios basicos. A aprendizagem modifica o comportamento de
forma duradoura e acontece por meio da experimentacio, observacio e regras.

As dificuldades de aprendizagem podem ter origem em fatores orginicos ou emocionais. Aqueles que
estdo envolvidos no processo educativo precisam observar se essas dificuldades sio momentineas ou nio, a fim
de tentar descobrir se estio associadas a fatores desmotivadores do aprendizado, tais como: sono, cansaco,
tristeza, desordem, preguica, etc., para melhor identificar o problema. As dificuldades mais conhecidas sio:
dislexia, disgrafia, discalculia, dislalia, disortografia e 0 TDAH.

A crianca com dificuldade de aprendizagem pode se sentir rejeitada pelos colegas de sala, e se a sua
dificuldade nao for tratada, as consequéncias podem tomar uma proporcao maior, causando danos irreversiveis
avida dessa crianca. O aluno com dislexia faz trocas ou omissoes de letras, inverte silabas, apresenta leitura lenta,

pula linhas ao ler um texto.

Ensinar criancas com dificuldade de aprendizado requer por parte do professor uma
investigacio de como cada crianca aprende. O professor deve estar a par das habilidades e
fraquezas de cada crianca, nio apenas no que diz respeito as habilidades académicas como a
leitura e a escrita, mas também em termos de habilidades de ‘aprendizado’ como percepcio,
audicio, visio e memoria. Uma vez entendido como cada crianca aprende, todos os tipos de

atividades podem ser ‘trabalhados’ de forma a ajudar a crianca que possui dificuldades de

aprendizado. (MAJOR; WALSH, 1990, p. 1)

A disgrafia vem associada a dislexia, letras ilegiveis, mal tracadas, muito proximas. A desorganizacio ao

produzir um texto estio associados a ela. Um dos problemas mais sérios é a discalculia, o portador dessa
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dificuldade nao identifica os sinais das operacoes matemdticas, nao sabe utilizd-los, ndo compreende enunciados
de problemas, nio consegue quantificar, comparar, entender sequéncias logicas.
A dislalia ¢ a dificuldade na emissao da fala e a disortografia ¢ a dificuldade na linguagem escrita.
Também pode aparecer, como consequéncia da dislexia, o Transtorno de Déficit de Atencido e Hiperatividade
(TDAH), que ¢ um problema de ordem neuroldgica e traz consigo sinais evidentes de inquietude, desatencio,

falta de concentracio e impulsividade.

Professores podem ser os mais importantes no processo de identificacio e descoberta desses problemas,
porém nio possuem formacio especifica para fazer tais diagnosticos, que devem ser feitos por médicos,

psicologos e psicopedagogos.

Quando falamos sobre dificuldades de aprendizagem em Matematica, falamos de discalculia. Segundo
os especialistas a discalculia ¢ uma ma formaciao neurolégica que provoca transtornos na aprendizagem de tudo
o que diz respeito a nimeros.

Para Johnson e Myklebust (2006), o aluno com discalculia é incapaz de visualizar conjuntos de objetos
dentro de um conjunto maior, conservar quantidades, fazendo comparacdes entre maior ou menor massa,
sequenciar e classificar numeros, compreender os sinais das operacdes basicas, montar operacoes, entender os
principios de medida, lembrar as sequencias dos passos para realizar as operacdes matematicas, estabelecer
correspondéncias ou contar através dos cardinais e ordinais.

Algumas das dificuldades apesentadas por pessoas com discalculia sio também observadas na dislexia,
disturbio que apresenta dificuldade em ler, escrever e soletrar, pois a pessoa com necessidade educativa especial
possui dificuldade em interpretar o enunciado dos exercicios e dos conceitos matematicos. A discalculia pode
ser notada ainda na infincia, quando a crianca tende a ter dificuldades em compreender os termos ja utilizados,
como igual, diferente, porém, somente mais tarde, durante o Ensino Fundamental, quando a crianca comeca a
aprender os simbolos e conceitos mais especificos, ¢ que o problema se acentua e pode ser diagnosticado. O
professor deveria permitir que o estudante utilizasse tabuada, calculadora, cadernos quadriculados. Também

deveria elaborar seus exercicios e provas com enunciados mais claros e diretos.

TRATAMENTO MULTIMODAL

O tratamento do TDAH abrange os aspectos individuais que o transtorno pode causar na pessoa. Cada
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crianca, adolescente ou adulto com o transtorno de déficit de atencio e hiperatividade responde de maneira
diversa ao tratamento proposto, portanto, é tio imprescindivel o acompanhamento de uma equipe multipla
formada por médicos, psicologos, educadores e outros profissionais que forem necessirios. Por ser
multifacetado, esse tratamento engloba intervencdoes psicoterapicas e farmacoldgicas de modo concomitante.

Essa forma de abordagem combinada também chamada de multimodal consiste no uso de medicamentos
juntamente com a utilizacido de recursos complementares para melhorar a qualidade de vida do paciente,
podendo incluir a utilizacio de intervencdes psicoterdpicas, fonoaudiologicas, psicopedagdgicas, mudancas no
estilo de vida, além do uso de recursos tecnologicos e ajustes no ambiente no qual o paciente vive.

Para Rohde et al. (2000), as intervencoes no ambito escolar sio necessirias e importantes. Essas
intervencdes devem ter como foco a melhora do desempenho escolar. Para isso, os educadores deveriam ser
orientados quanto a estruturacao da sala de aula com uma quantidade reduzida de alunos, adaptando-se também
a rotina didria consistente e um ambiente escolar previsivel e consistente que ajude as criancas a manterem o
controle emocional.

Segundo Araujo (2002), O tratamento do TDAH inclui orientacio 4 familia e a escola, um suporte com
terapia especializada e uso de medicamentos. Desta forma, em casa, os pais devem estabelecer normas de
comportamento bem claras e definidas, evitar o castigo excessivo a crianca e fornecer espaco fisico com poucos
fatores de distracdo. J4 a escola, precisa que os professores conhecam as especificidades do TDAH, para viabilizar
a relacio com o aluno e, assim, equilibrar a dedicacio dada aos demais em sala de aula com certa atencio maior

aquele aluno em particular.

Sentar-se proximo a professora, turmas pequenas, sdo detalhes que possam dispersar a atencio do aluno,
permissdo especial para ter mais tempo a fim de completar tarefas sem punicoes, ou tarefas menos longas,
aumentando gradualmente. Em meio a tantos problemas enfrentados em sala de aula, a falta de atencio ¢ o

mais comum e encontrado ,pois muitas criancas nio conseguem aderir, ou entender tudo que lhe é ensinado .

Existe uma preocupacio de a escola adaptarse a este individuo diagnosticadas com TDAH, o que
desencadeia indagacdes de como organizar as instituicoes para receberem esses alunos de modo adequado.

Mattos (2015) destaca os problemas emocionais e os prejuizos de relacionamento desencadeados pela
falta de compreensio do entorno social em relacio as manifestacoes do TDAH, inclusive por parte dos familiares
e da equipe escolar. Com isso, pode ocorrer relutincia em procurar acompanhamento profissional, que

habitualmente traz boas contribuicoes sobre como agir com esse déficit na escola, e repercussdes para o
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aprendizado.

Segundo Mattos (2015) muitas criancas com TDAH nio gostam de estudar e nido gostam da escola, nio
criam vinculos dada sua dificuldade de relacionamento, por sua condicio que as tornam impopulares. Ressalta
que a atividade fisica é bastante recomendada para essas criancas, inclusive como facilitadora de outros
aprendizados académicos.

Além dos problemas para o aprendizado, que podem render maior ocorréncia de reprovacoes, expulsoes
e abandono escolar, Mattos (2015) relata que os diagnosticados com TDAH estio mais propensos a acidentes,
ao uso abusivo de alcool e drogas, especialmente na adolescéncia, maior incidéncia a depressio e ansiedade,
maior indice de obesidade, maior risco de desemprego e divorcios se forem adultos.

Porém, é preciso cautela para diferenciar o normal do patologico, visto que para compreender ¢ preciso
considerar diversos aspectos sejam historico, social ou cultural. Ao mesmo tempo, cada campo técnico precisa
se ancorar em uma determinada concepc¢io. Por isso, a necessidade de que o professor adquira conhecimento

suficiente para identificar e auxiliar no encaminhamento ao tratamento dos alunos com TDAH.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Araujo (2002), Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade ¢ uma sindrome
relativamente comum entre 3% a 5% dos alunos em idades escolares, requerendo do educador metodologias
especificas para realizar um trabalho pedagdgico que contemple este aluno. Sendo assim, ¢ fundamental o
conhecimento sobre TDAH e suas implicacdes na vida do aluno.

O Transtorno é sempre complexo, pois apresenta vdrias com formas da crianca se apresentar diante
da sociedade, e por isso deve ser estudado e analisado com a ajuda dos pais/familiares e principalmente da
escola. Constatamos que essa parceria, quando bem feita, ajuda a crianca com transtorno opositor a se
desenvolver, como as demais criancas.

Verificamos que, quando h4 o afeto da familia, vivendo em um lar harmonioso no qual a crianca se
sente segura e amparada, aliado a uma educacio de qualidade em que sejam garantidos os direitos do aluno
com necessidades educacionais especiais, essa crianca se desenvolve com mais facilidade e dignidade. A escola
deve oferecer a essa crianca um atendimento educacional especializado.

E importante o trabalho conjunto da escola com a familia, pois as duas sdo as pecas principais para o
desenvolvimento da crianca com TDAH. E o amparo e a seguranca da familia aliados ao atendimento

educacional especializado da escola.
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Com isso, conclui-se que a parceria familia e escola é essencial, mas, para que isso aconteca, os
profissionais da educacio precisam de formacao adequada que contemple a inclusdo em sala de aula. Precisam
conhecer o TDAH e suas particularidades, para que possam realizar uma intervencio adequada em parceria
com os pais. E necessario também um interesse e comprometimento do professor na procura de uma formacio
continuada.

O referencial bibliografico sobre TDAH pesquisado para a formulacio deste projeto escapa do ambito
educacional e perpassa por areas do conhecimento como neurologia, psiquiatria, psicologia, pediatria,
neuropsiquiatria, saude coletiva e até endocrinologia.

Quanto ao diagnodstico, identificou-se a necessidade de uma cautelosa andlise dos sintomas mediante
critérios definidos pelo DSM-5 e a coleta de dados provenientes de entrevistas do entorno social da crianca,
principalmente pais, familiares proximos e professores, ressaltando a importancia de um diagnostico
fundamentalmente clinico.

Outro fator que apareceu recorrente no material utilizado é a discussio acerca da adaptacio escolar
para se receber o aluno com TDAH, respeitando as limitacoes que o transtorno lhe causa e adequando o
ambiente e a metodologia escolar para contemplar este aluno e contribuir com o seu tratamento.

Embora diversos estudos tenham enaltecido os efeitos benéficos que as medicacdes proporcionam aos
portadores de TDAH, ¢ discutido em alguns artigos da base de dados a hipermedicalizacio das criancas,
sugerindo a tentativa de controle de caracteristicas inerentes a infincia e a adolescéncia e de medicalizar a vida.

O diagnostico perpassado por controvérsias, no que diz respeito a sua definicdo, etiologia, diagnostica e

tratamento. As discussdes referentes ao uso do psicotropico para controlar os sintomas do TDAH sdo inumeras.
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RELATO DE CASO: ATIVIDADES EDUCATIVAS PARA ESTUDANTES COM TDAH

Autor(a): Ana Célia Gomes

Resumo

Este artigo relata uma pesquisa de campo realizada em uma escola, onde os pesquisadores procuraram uma
professora que poderia indicar um aluno com dificuldades de aprendizagem em matematica. A professora
indicou ao aluno escolhido que foi entrevistado pelo investigador apds uma sondagem para identificar seus
conhecimentos prévios e rotina. Durante a pesquisa foram realizadas trés atividades por encontro, com
conteudos matemadticos e diversas abordagens, incluindo jogos, memorizacio, percepcio e raciocinio logico,
leitura e pintura, além de atividades com tablet e modelagem. A professora se colocou a disposicio para ajudar

e compreender a importincia da pesquisa de campo para a vida do docente.

Palavras-chave: Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade, desempenho escolar, pratica docente.

INTRODUCAO

Procuramos a professora Anedi, que leciona na EMEF Olavo Fontoura, por ser um local onde um dos
nossos pesquisadores trabalha como estagidrio. Relatamos que precisariamos de um aluno com dificuldades de
aprendizagem para realizarmos uma pesquisa de campo.

A professora nos relatou que havia alguns alunos com dificuldades, e nos apresentou o aluno Y.R. que
tinha grandes dificuldades de aprendizagem em Matematica.

Muito prestativa a professora se colocou a nossa disposicio para o que fosse necessério, por entender a
importancia da pesquisa de campo e seus efeitos positivos na vida do docente.

O fato de conhecer aluno facilitou a entrevista com o Y.R. Foi feita uma sondagem para identificar

seus conhecimentos prévios, gostos e conhecer melhor sua rotina.
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Atividades desenvolvidas durante a intervencio

Foram feitas trés atividades por encontro, com contetdos matematicos. Trabalhei com jogos de encaixe,
memorizacao, correspondéncia, sequéncia numérica, percepcio, raciocinio logico, soma, subtracio, pontilhado,

leitura, pintura, tablet e modelagem.

Atividade 1

Foi apresentado ao aluno um jogo com numeros de 0 a 10 (Fig.1), para ver o nivel de conhecimento
numérico do mesmo. Utilizamos um jogo de encaixar pecas, que contém uma quantidade de imagens

correspondente ao nimero de figuras.

Figura 1 - Atividade nimero e quantidade correspondente

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Pedi para que a crianca escrevesse em seu caderno os numeros 1 4 10 (Fig. 2) e, em seguida, pintasse a

quantidade de quadradinhos correspondentes.

Figura 2 - Atividade de escrever nimeros

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador
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Atividade 2

Trabalhei com uma sequéncia numérica (Fig.3), a fim de interpretar e produzir escrita numérica levantando

hipoteses sobre ela. A crianca teria que ligar os pontinhos e seguir os numeros, depois descobrir e pintar o

desenho que aparecesse.

Figura 3 - Atividade de sequéncia numérica e pintura

Fonte: fotografia tirada pelo préprio pesquisador
Essa atividade possibilita ao aluno conhecer cada vez mais os nimeros, e também ajuda

a memorizar a sequéncia numérica. Em seguida, utilizamos um jogo (Fig.4) onde a crianca ¢

desafiada a descobrir os numeros que faltam no quadro numérico.

»]

Figura 4 - Jogo do Castelo

Fonte: Pagina Nova Escola (Disponivel em:
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<http://acervo.novaescola.org.br/matematica/pratica-pedagogica/jogo-castelo-428059.shtml>.

Atividade 3
Apliquei uma atividade com blocos de imagens e numeros (Fig.5). A crianca deveria contar a quantidade

de figuras em cada conjunto, depois pintar o quadradinho com o niimero correspondente.

Figura 5 - Atividade Conte e pinte

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Atividade 4

Apliquei com a crianca duas atividades de correspondéncia (Fig. 6 e 7), para verificarmos o nivel de
escrita de nimeros e de correspondéncia do mesmo.

Na primeira atividade a crianca deveria escrever os niimeros conforme proposto nos enunciados, e, em

seguida, pintasse as figuras.
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Figura 6 - Atividade escrever nimero correspondente

Fonte: fotografia tirada pelo préprio pesquisador

Num segundo momento foram dispostas quatro tipos de figuras (peixe, estrela do mar, concha e

caranguejo) distribuidas aleatoriamente em quantidades diferentes, na folha de atividade.

O objetivo da atividade seria que o aluno fizesse a contagem das figuras semelhantes colocando o

numero correspondente a contagem de cada tipo de figura.

Figura 7 - Atividade contagem de figuras

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Atividade 5
Neste dia trabalhei com a crianca de forma interdisciplinar utilizando o livro Uma Casa para o Lobo

(Fig. 8). Ap6s a leitura do livro (Fig. 9) fazendo as atividades pertinentes ao livro.
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COLECAO VAI COMECAR A HISTORIA

Figura 8 - Capa do livro

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Figura 9 - Atividade leitura do livro

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Atividade 6
Apresentei trés atividades para a crianca. A primeira atividade era um jogo de encaixe. Um relogio (Fig.

10) e um coracio (Fig. 11), onde ela teria que colocar as pecas em uma sequencia logica.
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Figura 10 - Atividade de encaixe

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Figura 11 - Atividade de encaixe

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Na segunda atividade (Fig. 12) ele deveria ligar os pontos e formar um desenho.

Figura 12 - Atividade de ligar os pontos
Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Na terceira atividade (Fig. 13) era para ele pintar e passar o dedo sobre o numero.

Figura 13 - Atividade sensorial

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador
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Atividade 7
Apresentei diversas atividades matemadticas (Fig. 14) trabalhando a soma, a correspondéncia, a

memoria, o pontilhado, a sequéncia, a percepcio e coordenacio.

Figura 14 - Atividades matemdticas

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Figura 15 - Atividades matematicas

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Atividade 8
Nesta intervencio utilizei recursos feitos com cartolina e copos (Fig. 16). Escrevendo os numeros de 1

a 10 tanto na cartolina como nos copos.
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Figura 16 - Atividades de correspondéncia

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Fiz também uma drvore (Fig. 17), e em ambas as atividades o aluno deveria fazer correspondéncia.

Figura 17 - Atividades de correspondéncia

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Também foi utilizado o caderno quadriculado. Percebi que o Y.R. desenhou os niimeros com mais

facilidade. Fez pontilhados e pintou os desenhos com muito interesse.

Atividade 9
Trabalhei os numerais 9 e 10 com pintura, coordenacio motora e exercicios de completar nimeros

faltantes (Fig. 18).
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Figura 18 - Atividades de completar nimeros

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Atividade 10
Trabalhei com a crianca de forma interdisciplinar utilizando o livro E Eles Queriam Contar (Fig. 19).

Apos a leitura do livro fizemos as atividades pertinentes ao livro.

E LUZIA FARACO RAMOS
- i FAIFI

« B ELES
QUERIAM CONTAR

COWCEVTO
v DEZENA
e ATIWIDADES

Figura 19 - Capa do livro

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador

Figura 20 - Atividade de leitura do livro

Fonte: fotografia tirada pelo proprio pesquisador.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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Atividade 1

O objetivo dessa atividade foi construir o significado do namero natural, interpretar e produzir escrita
numeérica, resolver situacio-problema. Foi feita uma atividade de percepcio por meio de um jogo de encaixe. O
uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedagdgicos foi de grande importincia no processo ensino
aprendizagem.

Segundo Kishimoto (2007) o brinquedo estimula a representacio, a expressio de imagens que evocam
aspectos da realidade, ja o jogo explicitamente ou implicitamente determina o desempenho de certas habilidades
definidas por uma estrutura pré-determinada no objeto em si e em suas regras.

Para a mesma autora a brincadeira ¢ a acio que a crianca desempenha ao realizar as regras do jogo,
ao ir fundo, ao se envolver completamente na acio ladica.

Ap6s essa atividade solicitei que a crianca escrevesse no caderno quadriculado os numeros de 0 a 10,
percebemos que escrevia alguns numeros de forma espelhada e durante a excursio da primeira atividade
apresentou dificuldades de associar o numero a quantidade. Segundo as autoras Major e Walsh (1990, pag. 16)
a percepcio é um estagio simples, porém basico do aprendizado e importante para a construcio desse processo.

Ap6s algumas tentativas e com a intervencio o aluno se sentiu mais confiante e conseguiu realizar as
atividades com éxito, dessa forma conclui que os objetivos foram alcancados parcialmente, uma vez que ao final

das atividades alguns nimeros continuavam espelhados.

Atividade 2

O objetivo desta atividade foi estimular o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacio e o
desenvolvimento da capacidade de resolver problemas. Trabalhei com sequéncia numérica onde a crianca ligou
os pontilhados de forma sequencial obtendo um desenho que poderia colorir ao final da atividade. O desenho
faz com que a crianca recrie situacdes reais.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1997, p. 48) “uma abordagem adequada dos contetidos supoe uma
reflexdo do professor diante da questio do papel dos mesmos e de como desenvolvé-los para atingir os objetivos
propostos”.

Durante a atividade de ligar os pontilhados o Y.R. ainda sentia dificuldades em conhecer os numeros

e a todo o momento solicitava ajuda para concluir a atividade, contudo seu desempenho durante a pintura foi
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excelente.

Como durante a entrevista descobrimos que ele gostava de games por fazer parte da geracio z, uma
geracio plugada em tecnologia, resolvemos usar um jogo pedagogico disponivel no site Nova Escola: Jogo do
Castelo. Neste jogo a crianca ¢ desafiada a descobrir os numeros que faltam no quadro numérico.

Sentimos que a utilizacio deste recurso pedagdgico surtiu efeitos positivos, despertando o interesse e
facilitando seu aprendizado.

Segundo Piaget (1977):

[...] quando as regulacdes automdticas ndo sio mais suficientes para dar conta do objeto, ¢

preciso, entio, procurar novos meios, mediante regulacdes ativas, que consiste nas tentativas do

sujeito para resolver uma determinada situacio ou problema elegendo uma entre varias

possibilidades de fazé-lo. (PIAGET, 1997, p.198).

Nesta atividade 2 a participacio da crianca foi intensa, ele rapidamente aprendeu como utilizar o jogo

e a sequéncia numérica.

Atividade 3

O objetivo desta atividade foi de desenvolver o raciocinio logico matemdtico, estimulando a crianca
contar e fazer referéncia entre quantidade de numeros e desenho. Conforme os PCN (BRASIL, 1997, p. 26) “¢
importante destacar que a Matematica deverd ser vista pelo aluno como um conhecimento que pode favorecer
o desenvolvimento do seu raciocinio [...]”.

Nesta atividade o Y.R. estava mais concentrado e confiante e obteve um bom resultado nas atividades
propostas. Ele ja identificava os numeros e relacionava as quantidades. Mais uma vez percebemos que ele nas
atividades com as pinturas obteve melhor desempenho.

Nesta atividade notei uma evolucio significativa nas habilidades cognitivas do aluno, ele desempenhou
a atividade com maior seguranca e nio apresentou mais a escrita espelhada. O aluno conseguiu assimilar os
conteudos propostos nas atividades anteriores e realizou esta quarta atividade com mais seguranca.

Atividade 4

O objetivo desta atividade foi estabelecer o conhecimento logico matematico, a correspondéncia dos

numeros com as quantidades e trabalhar a leitura de forma a interpretar informacoes. Na tentativa de

compreender o grau de aprendizagem do aluno, aplicamos duas atividades de correspondéncia, onde também

nos possibilitaria verificar o nivel de escrita dos numeros. Vigotski (1991) apresenta o fato de que as criancas
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iniciam seu aprendizado antes mesmo de entrarem para a escola, justamente o aprendizado dos conceitos
espontineos.

Observei que na primeira atividade de escrita numérica, a crianca nio teve dificuldades para escrever
os numeros, observando as figuras. Na segunda atividade, com as quatro figuras dispostas de forma aleatoria, ela
contou com dificuldades, e escreveu as quantidades (ntimero) de forma correta.

O conhecimento légico-matematico segundo Piaget (1978) ¢ uma construcio que resulta da acio
mental da crianca sobre 0 mundo, construido a partir de relacoes que a crianca elabora na sua atividade de
pensar o mundo, e também das acdes sobre os objetos. Portanto, ela ndo pode ser ensinada por repeticio ou
verbalizacdo, a mente nio é uma tabula rasa. Observa-se que a crianca evolui a cada atividade, compreendendo

e melhorando seu desempenho.

Atividade 5

O objetivo dessa atividade foi trabalhar os conteudos de Lingua Portuguesa, Arte, Matematica e
Geografia. Fizemos uma atividade de leitura de um livro, onde sua historia relacionava-se com a matemdtica.
Conforme Silva (1992, p.57) “bons livros poderio ser presentes e grandes fontes de prazer e conhecimento”.

Durante a leitura observei que o Y.R. estava sempre atento ouvindo a toda historia, rindo com os
personagens que apareciam, pois alguns eram conhecidos. Enquanto eu contava a historia mostrava as figuras
do livro.

Observei que para a crianca ouvir aquela releitura da historia, impactou prazer e despertou interesse.
Como destaca SILVA (1990, p.32), "[...] A leitura, enquanto um elemento fundamental do processo de ensino
é, também sem davida, um poderoso meio para a compreensio e transformacio da realidade”.

Ao terminar a leitura, entreguei uma folha de sulfite para a crianca solicitando que ela escrevesse o
nome da historia contada e nomes dos personagens que ele lembrasse. Em seguida solicitei que desenhasse o

que mais gostou na historia.

Atividade 6

O objetivo dessa atividade foi identificar e comparar quantidade por meio da sequéncia numérica,
ordenar quantidades e localizar niumeros. Fizemos uma atividade com o uso de um jogo, o aluno deveria colocar
a sequéncia numérica do relégio. Segundo os PCN (BRASIL, 1997, p. 53) espera-se que o aluno tenha a nocio
de quantidade e utilize procedimentos para identificar e comparar quantidades, também seja capaz de ordenar,

localizar nimeros numa sequéncia numérica.
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Tanto estudos quanto orientacdes curriculares vém destacando a importincia da comunicacio
como elemento chave na aprendizagem da matematica na escola basica. Os curriculos de
Matemdtica elaborados e praticados ao longo do tempo revelam, de maneira velada ou explicita,

expectativas relativas a questdo da linguagem e da comunicacio no ensino e aprendizagem da
Matematica. (NACARATO e LOPES, 2009, p.119).

Observei que o aluno foi muito bem durante excursio da primeira atividade, tanto que ajudou outra
crianca que se interessou pelo jogo. Os RCNEI (BRASIL, 1998, p. 58) destaca a importancia de se valorizar
atividades ladicas na educacio, visto que “as criancas podem incorporar em suas brincadeiras conhecimentos
que foram construindo”.

Ainda se observa a valorizacio do brinquedo, entendidos como componentes ativos do processo
educacional que refletem a concepcio de educacio assumida pela instituicio. Constituem-se em poderosos
auxiliares da aprendizagem.

Porém na atividade de coordenacido, notamos que ele nio tem nocdo de onde se comeca a numero.
Pois, comecou o niimero de baixo para cima. Identificamos por tanto que o aluno ji tem noc¢io da sequéncia
numeérica, porém precisa desenvolver a coordenacio motora e a escrita dos niumeros.

Atividade 7

Os objetivos dessa atividade foi coordenacio motora e escrita dos nimeros por meio de pontilhados, e
resolucdes de problemas para o desenvolvimento do raciocinio logico com exemplos do dia a dia. De acordo
com os PCN (BRASIL, 1997, p. 29) a resolucio de problemas nio ¢ uma atividade para ser desenvolvida em
paralelo ou como aplicacio da aprendizagem, mas uma orientacio para a aprendizagem. Por tanto é importante,
pois proporciona o contexto em que se podem aprender conceitos, procedimentos e atitudes matematicas.

Segundo Major e Walsh (1990) as habilidades motoras sdo basicas para o desenvolvimento de outras
de estdgios mais avancados. Portanto é importante que sejam bastante trabalhadas.

Observei que nas atividades de pontilhados o aluno foi muito bem, com mais facilidade seguiu os
pontos que formava o numero com tranquilidade.

Nas atividades de resolucdes de problemas, também nio teve dificuldades apenas pensava um pouco
mais antes de responder. Tinham alguns desenhos dispostos para pintura, porém naquele dia o Y.R. nio teve
muito interesse em pinta-los.

Conclui com as atividades que o aluno ja tem se mostrado interessado e ji consegue observar a

matematica no seu cotidiano.
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Atividade 8

Objetivos nessa atividade a correspondéncia dos numeros de forma ludica por meio de jogo,
trabalhamos o raciocinio logico do aluno e a nocio dos numeros de forma aleatoria. Segundo os PCN (BRASIL,
1998, p. 46) os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois permitem que estes sejam
apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na elaboracio de estratégias de resolucio e busca de

solucoes.

A linguagem escrita nas aulas de Matemadtica atua como mediadora, integrando as experiéncias
individuais e coletivas na busca da construcio e apropriacio dos conceitos abstratos estudados.

Além disso, cria oportunidades para o resgate da auto-estima para alunos, professores e para as

interacoes da sala de aula. NACARATO e LOPES, 2009, p.129).

Nessas atividades ja estava muito mais familiarizado com os nimeros e nio teve dificuldades em fazer
correspondéncia do numero que estava no copo para a cartolina. Y.R. Seguindo direcdes do pesquisador e
rapidamente relacionava os nimeros. Da mesma forma com as outras atividades.

Observei que o aluno agora mais confiante se mostrou em todo tempo interessado e empolgado na

execucdo de cada atividade e em cada uma delas se saiu muito bem.

Atividade 9

Os objetivos dessas atividades foram identificar os numerais, a escrita dos nimeros, a contagem, ordem
€ operacoes.

Segundo os PCN (BRASIL, 1997, p. 57) com relacio aos numeros naturais, os alunos tém
oportunidade de ampliar ideias e procedimentos relativos a contagem, comparacio, ordenacio, estimativa e

operacdes que os envolvem.

A linguagem matematica ou a alfabetizacio matematica, ao meu ver, ndo envolve a escrita e a
leitura apenas de numeros e calculos, mas também de espacos, forma, medidas, grandezas,
tratamento de informacdes - combinatéria, probabilidade e estatistica; uso de, por exemplo,
unidades de medidas nido-convencionais; construcio, leitura e analise de graficos e tabelas;
registro e organizacio de informacdes coletadas etc, ou seja, leitura e escrita do mundo em que

o individuo estd inserido. (Nacarato e Lopes, 2009, p.158).
129

CEQ EDUCACIONAL
Praca Nelson Sales de Abreu, 113 ¢ Cidade Patriarca CEP: 03547-10 * Sdo Paulo-SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.5 n.2, Fevereiro 2023

Agora com mais facilidade Y.R ji consegue identificar os numerais. Nessa atividade trabalhamos 0 9 e
0 10 com uma atividade de pintar, onde desenvolveu a coordenacio motora, com énfase onde o niimero comeca
a ser escrito e onde acaba. Também realizou as atividades de completar os nimeros e operacoes de subtrair.

Observei que foi muito bem na atividade em completar os nimeros faltantes e subtrair. Pintou com
muita facilidade os nimeros, agora com mais confianca onde o nimero se inicia e onde acaba. Nessa fase os

resultados tém sido excelentes.

Atividade 10

O objetivo dessa atividade foi trabalhar a imaginacio por meio de uma historia do livro e relacionar
com a matematica. A escrita dos numeros, a sequéncia numérica e o raciocinio logico. De acordo com os PCN
(BRASIL, 1997, p. 26) a Matemdtica devera ser vista pelo aluno como um conhecimento que pode favorecer o
desenvolvimento do seu raciocinio, de sua capacidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua

imaginacao.

O plano elevado do aprendizado ¢ a solucio de problemas utilizando habilidades de:
conceitualizacio, abstracdo, categorizacio e outros. Estaremos requerendo tais habilidades
quando pedirmos aos alunos para resolverem problemas em formas de estoria em Matematica,
responder questdes de compreensido ou contar o que vem depois. (MAJOR e WALSH, 1990,
p.4)

Observei que em quanto a historia do livro era contada Y.R prestava bastante atencido e depois com
muita empolgacio realizou as atividades dispostas. Também realizou muito bem as atividades de pontilhados e
de ligar pontos.

Agora com mais confianca realizou diversos exercicios de raciocinio, ficou muito feliz que de 10 acertou

7. O resultado foi comemorado com muita alegria. Dessa forma, o objetivo foi alcancado.
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O PROFESSSOR DENTRO DA ESCOLA ASSISTENCIALISTA

Autor(a): Adriana Maciel Amarilla Rojas

Resumo

A escola publica tem dado énfase no assistencialismo das criancas e adolescentes. Temos hoje uma escola que
oferece uniforme e material escolar completo e ainda uma alimentacio de qualidade. Esta oferta é apropriada
e justa, uma vez em que vivemos num pais com uma milionaria arrecadacio de impostos. A questio
preocupante neste enfoco é que o aprender e o ensinar estdo perdendo a sua participacio dentro das escolas
publicas. Esta questio acompanhou e inspirou a busca em entender qual a visio de outros personagens que

atuam na Escola publica alunos e professores inseridos neste nosso modelo de Escola Assistencialista.

Palavras-chave: assistencialismo; escola; ensino; aprendizagem.

INTRODUCAO

Professores da educacio bésica tem demonstrado uma profunda desmotivacio quanto a escolha de suas
profissdes. Muitos estio perdidos numa personalidade construida e que nio existe mais nos dias atuais. O curso
de Pedagogia deveria ser escolhido por intelectuais com admiracio e interesse ao magnifico acesso ao mundo do
desenvolvimento infantil e serem responsdveis pela mudanca e diferenca na vida das pessoas. Considerando
algumas excecdes dos modelos de escola, observamos que a escola estd perdendo a sua esséncia. Na rede
particular de ensino o foco ¢ dado a aparéncia e ao resultado, e na rede pubica o foco ¢ dado a sobrevivéncia,

fatos que ndo contribuem a boa formacio de um individuo.

E preciso resgatar no ambito da fracassada Escola Publica Brasileira, uma Escola de qualidade e igualdade

para todos e que ela volte a ter o seu merecido respeito e dignidade.
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Os bastidores da Educacdo Basica e Publica

A escola ¢ um dos tnicos lugares onde todas as pessoas irdo passar. Somente este motivo, esclarece a
importancia de uma Instituicio de Ensino e o papel que a Escola tem na vida dos seres humanos.

A escola estad em meio a uma ideia de dar assisténcia as classes mais baixas, o que torna excludente, a
essas pessoas, as oportunidades, descreve Aloisio Ruscheinsky (2000, p.56): "Nesse sentido, ¢ tipico da postura
assistencialista reservar uma educacio pobre, saude de segunda categoria, habitacoes que mais escondem do que
humanizam".

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional em seu titulo II Art. 22 diz que: A educacio, dever da
familia e do Estado inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio

para o trabalho.
E dever da familia e do Estado, juntos, garantirem o desenvolvimento pleno da crianca.

Conforme relata José Carlos Libaneo (1994, p.19): "desde o inicio da histéria da humanidade, os
individuos e grupos travavam relacoes reciprocas diante da necessidade de trabalharem conjuntamente para
garantir sua sobrevivéncia". Os objetivos da escola devem ser influenciados pela sociedade, politica e ideologia

predominante.

Se a escola ndo consegue garantir tudo, entdo que ela garanta o que diz respeito a escola, como espaco e
mobilidrio que favorecam as experiéncias das criancas, bibliotecas, anfiteatros, salas de leitura e laboratorios
equipados, espacos, equipamentos e materiais de acessibilidade, numero suficiente de vasos sanitarios, pias e
bebedouros, brinquedos e jogos em quantidade adequada, objetos esportivos, aparelhos eletronicos e
audiovisuais, instrumentos musicais, materiais pedagdgicos, materiais de higiene, quadras, parques, patios que
oferecam seguranca e conforto e ambientes com acustica nas salas de aula para dar maior concentracio a todos
e principalmente aos alunos com déficit de atencido e hiperatividade.

A escola precisa se limitar a cumprir o seu papel eficazmente. Preparar as futuras geracoes dentro do que

compete as suas funcdes, ou seja, formando cidaddos conscientes e criticos, assim como propdem o professor

Paulo Freire (1999, p.27): “O
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ser cidaddo é o ser politico, capaz de questionar, criticar, reivindicar, participar, ser militante e engajado,
contribuindo para transformaciao de uma ordem social injusta e excludente.” A escola é, nos dias de hoje, o teto
escolar que existe para que as criancas saiam das ruas e se alimentem. O ponto inicial da escola ndo é mais

estudar e progredir.

Existe no nosso governo Projetos como o Programa da Familia Brasileira Fortalecida, onde educadores
interagem com a comunidade para conscientizacio sobre, por exemplo, a amamentacio, contetido que nio estd

presente nos curriculos de formacio de professor.

E também rotina da Escola Publica, em meio a uma discussio importante em sala de aula, sem aviso
prévio, a entrada de profissionais da satde. Enfermeiros, oftalmologistas, dentistas chegam e entram no meio
da aula e levam parte de seus alunos, ou os atendem ali mesmo, medem pressio, medem o peso, verificam os

dentes e assim por diante.

Em momentos como este o ensino sai de evidencia e perde a concentracio, o educacional se converte

em saude e ¢ deixado a lado.

Esses profissionais entram na rotina escolar, como se, com a sua chegada, algo sério, enfim, serd feito
por aquelas criancas. Relata Sonia Kramer (2002, p125) que: “Historicamente, os afazeres junto a primeira
infincia ganharam a conotacdo de “cuidar” e passam a ser vistos como “atividade de mulher”, que exige pouca
qualificacio. As atividades do magistério infantil estdo associadas ao papel sexual, reprodutivo, desempenhado
tradicionalmente pelas mulheres, caracterizando situacdes que reproduzem o cotidiano, o trabalho doméstico
de cuidados e socializacdo infantil”.

Na auséncia de um professor, por exemplo, os alunos sio remanejados a outras salas e sio entregues
como pecas aos demais professores. Os gestores dizem: “Estes alunos ficardio com vocé hoje”. Nenhum
planejamento é feito aos alunos que estio sem sua professora, eles simplesmente passam de um a outro
profissional sem aviso prévio e sem considerarem a sua faixa etaria. O professor da educacio basica nio ¢ visto
como um Pedagogo, especialista, profissional da Infincia, mas sim como um parente ou vizinho que “ficara”
com a crianca.

Este ¢ um dos sérios motivos que levam a grande dificuldade que o aluno de Escola Publica tem em
ingressar nas Universidades Publicas. Nao da tempo de aprofundar, nio da tempo de ensina-los a inferir as

informacoes, ndo da tempo de fazé-los amar a matematica e fazé-los ver o quio interessante e divertida ela ¢, ndo
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d4 tempo de atualiza-los ao que acontece no mundo, nio d4 tempo de grande parte das ideias que surgem em
nossas cabecas. Pois precisamos dividir o nosso tempo e nossos alunos com as refeicdes, os profissionais de satde

e as caréncias diarias.

Um professor precisa, entre seus deveres escolares com seus alunos, ensind-los a ler e a escrever, a ter
raciocinio logico, a ter os conhecimentos de natureza e sociedade, arte e movimento corporal, fazélos ter
autonomia, respeitar e valorizar a diversidade cultural e esperar os projetos que surgem ao longo do ano. Precisa
também dar acolhimento, dar assisténcia, dar amor, alimenta-los, dar nocoes de bons modos e de higiene, dar
educacio e trabalhar o respeito ao proximo. E temos também que dar atencido especial ao filho do presidiario,
a filha mie drogada, ao neto do pedéfilo, a filha do alcoolatra, aos tantos filhos de desempregados que chegam
famintos a escola, que nio dormiram por causa de ratos e insetos, que chegaram fétidos e sujos por falta de 4gua,
dos tantos filhos e filhas que nio tem atencio, ndo tem conversa, ndo tem apoio nem de pai, nem de mae e de
nenhum familiar para supervisiona-los nas licdes de casa ou para acompanha-los até uma biblioteca publica e

mostrar-lhes um livro ou um gibi. E preciso atender, todo o tempo, a diversidade das familias atuais.

Moyses Kuhlmann conceitua o assistencialismo dizendo: que “o assistencialismo das instituicdes da
educacio infantil ¢ uma concepcio educacional, ¢ uma proposta de uma pedagogia. Eu chamo de pedagogia da
submissio, pois é¢ uma pedagogia que justamente foi concebida nessa virada do século XIX, inicio do século XX,
no sentido que diz que o pobre nio precisa de muita coisa. Para ele basta uma educacio barata”. (KUHLMANN,
Moyses. Entrevista a Folha Dirigida. Disponivel em:

<http://www.fcc.org.br/conteudosespeciais/difusaoideias/pdf/entrevista_educacao infantil.pdf>. Acesso em:

maio de 2007).

O profissional de educacio, com tudo isso, ainda precisa atender a chegada de uma crianca deficiente,
pois, ainda que exista no espaco e no material pedagogico o que a crianca necessitar, ¢ pouco para apenas um

Unico profissional, nas atuais condicoes de trabalho oferecidas em escolas publicas.

O movimento pela inclusio no Brasil cresceu e passou chamar a atencio de educadores e outros
profissionais, ligados ou ndo a pessoa com as deficiéncias, em concordincia no ideal de que a inclusio refletia

oposicio a exclusio.

Elcie F Salzano Masini (2001, p152) define que: “na pratica, no cotidiano das escolas, contudo essa

politica educacional apresentou outras facetas. Nela as diretoras procurando atender a orientacio de nio excluir
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nenhum aluno do convivio com criancas normais passaram a receber, de forma indiscriminada, criancas com
deficiéncias. Assim, ampliou-se o quadro dessa nova clientela de alunos, sem que se tivesse chegado a um
consenso sobre as implicacoes pedagdgicas decorrentes e as medidas a serem adotadas. Os pais, talvez
incentivados pelo movimento da inclusio passaram a procurar as escolas na expectativa de ai encontrar as
condicdes apropriadas para o desenvolvimento de seus filhos. A escola passou, nesse sentido, a desempenhar
um papel ambiguo frente a diversidade: de um lado, abriu as portas aos alunos excepcionais, de outro nio se
preparou e ndo passou a oferecer as condicdes necessarias para a educacio dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Assim, permaneceu desempenhando programacdes estabelecidas, de cunho
intelectualista cujas acdes tornarem-se excludentes, devido entre outras coisas, a falta de formacio de professores:
o professor regular nio aprendeu a lidar com o aluno diferente e o professor especializado nio aprendeu a lidar

com o professor do ensino regular.”

Um unico profissional dificilmente conseguird fazer com que 30 criancas tenham suficiente
conhecimento, informacido da atualidade, concentracio e raciocinio, conhecimento dos diversos tipos de textos
e saiba escrevé-los, e conseguird fazer com que todos os seus alunos sejam capazes de se formar em todas as etapas
educacionais, que a maioria deles consiga entrar na Universidade publica, que sejam cidadiaos de orgulho e
profissionais altamente qualificados e de sucesso, que atinjam o apice profissional. E, infelizmente os alunos que
mais se aproximam disto e que teriam chances de chegar 14, de ser um cidadao de sucesso, sio os menos
atendidos. Os alunos que tem pouca dificuldade de aprendizado por simples capacidade ou aquele que se
concentra, se interessa e se esforca, sio sempre os menos atendidos. Nao da tempo de aprofundar, por causa das
tantas outras deficiéncias. O aluno que estd na média, “esta muito bom”. E a média da escola publica é muito

ruim, é muito pouco para o mundo de inovacio e transformacio em que vivemos.

Durante o ano, na escola publica, o planejamento dos professores sio atropelados por projetos que
surgem ao longo do ano, como, por exemplo, a Guarda Municipal e meio ambiente. O tempo dentro de uma
sala de aula é precioso e precisa ser inteiramente planejado e utilizado pelo profissional de educacio. De acordo
com Eliete M. Santiago (1990, p.31): “¢ através do tempo que se transmite, amplia e apropria o saber,

perpassando todo o trabalho escolar. A perda de tempo tem caracterizado a escola publica brasileira”.

A escola - Um direito do aluno

Educacio, segundo o dicionério Michaelis, significa ensino, civilidade, delicadeza e cortesia. O professor
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estd cada vez mais retraido, assustado com a sua profissio. Tem medo do que falar, de ofender, de ser mal

interpretado.

Dentro de uma escola publica é comum que um aluno passe longos anos sem escrever uma linha, sem

contar uma historia, sem fazer nenhuma reflexdo, sem obter raciocinio de nada, com pouco conhecimento.

Uma crianca na escola publica pode arrebentar um patrimonio escolar se resolver, pode agredir as
pessoas, criancas e adultos, pode escolher fazer ou nio fazer o que foi proposto pelo seu professor, que nada a

fara perder o seu direito ao 'teto escolar'.

Um aluno na rede publica decide se quer estudar e respeitar o proximo ou nio. E independente de sua
escolha a sua matricula estard garantida, pois dentro da escola assistencialista, seu direito estard sempre garantido
e assistido a permanecer e ser cuidado e alimentado. Na escola assistencialista o ensino e o conhecimento fazem

parte de um segundo ou terceiro plano.

De acordo com o Art. 53 do Estatuto da Crianca e do adolescente, a crianca e o adolescente tem direito
a educacio, visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacio
para o trabalho assegurando-se lhes: I - Igualdade de condicoes para o acesso e permanéncia na escola. O mesmo,
encontramos na LDBEN em seu art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: [ -

[gualdade de condicoes para o acesso e permanéncia na escola.

Essas duas leis torna claro que o foco estd no direito fundamental do aluno a permanéncia na escola,

tornando injustificavel a exclusio de um aluno de sua escola.

O dia a dia de professores de criancas ¢ uma enorme complexidade de afazeres, em sua colossal rotina,
o professor explica, circula, explica a um, explica a outro, corrige, explica novamente a outro e outro. Ele da
conta de infinitas questdes que estio em nosso plano de ensino e das atualidades que surgem. Lutando por
atencdo contra a falta de interesse e da liberdade das criancas que se converte em libertinagem na escola. E o

tratamento com esta crianca é mais um desafio do professor.

O artigo 13 da LDB diz que os docentes incumbir-se-do de: participar da elaboracio da proposta pedagdgica
do estabelecimento de ensino, elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do

estabelecimento de ensino, zelar pela aprendizagem dos alunos, estabelecer estratégias de recuperacio dos alunos
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de menor rendimento, ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliacio e ao desenvolvimento profissional, colaborar com as atividades

de articulacdo da escola com as familias e a comunidade.

Assim deveria ser a realidade do professor de educacido bésica, como determina o documento que rege a lei
da Educacio Nacional, entretanto, ha sempre algo a apagar a forca da profissio professor. Quem um dia
imaginou a relacio que uma professora possa ter com a de uma tia. Como dizia Paulo Freire (1997, p.25): “A
tentativa de reduzir a professora a condicio de tia ¢ uma “inocente” armadilha ideologica em que, tentando-se
dar a ilusdo de adocicar a vida da professora, o que se tenta é amaciar a sua capacidade de luta ou entreté-la no

exercicio de tarefas fundamentais”.

Um professor nunca pode ser comparado a um parente, mas sim a um profissional sério, respeitado e

intelectual que estara sempre agregando e construindo.

E a nomenclatura se modifica, saem as séries, entram o0s anos, 0 pequenos entram ao primeiro ano mais
cedo, a obrigatoriedade escolar aumenta para a faixa etaria de 4 a 17 anos, com a aprovacio da PEC 227 e o que

muda no concreto ¢ o aumento do cuidar sem qualidade e estrutura.

A Presidenta Dilma Husseff propde como meta para 2013 a liberacio de verba para abertura de vagas para
30 mil escolas de periodo integral para 2014. Esta proposta poderia ser uma porta aberta ao inicio da resolucio
das questdes assistencialistas na escola, aumentando o numero de profissionais nas equipes escolares. Tirando
do professor a carga de dar conta de algo pelo qual ele nio foi preparado e devolvendo a ele o tempo habil a dar
as suas aulas, sem as interrupcdes de outras areas. (BUARQUE, Senador Cristovam. Disponivel em:

<http://cristovam.org.br/portal3/index.phploption=com content&view=article&id=4712:dilma-diz-que-mais-

de-30-mil-escolas-terao-aula-em-tempo-integral&catid=164:so-manchete&Itemid=100138.>. Acesso em: 12 de

marco de 2012).

E preciso tempo, seriedade e verba necesséria para que possamos fazer uma escola democratica, que possa
atender toda a demanda da nossa sociedade, dando iguais oportunidades a todo cidadio. Anisio Teixeira (1971,
p75): defendia que “as democracias, porém, sendo regime de igualdade social e povos unificados, isto ¢, com
igualdade de direitos individuais e sistema de governo de sufrdagio universal, nio podem prescindir de uma solida
educacio comum, a ser dada na escola primaria, de curriculo completo e dia letivo integral destinada a preparar

o cidaddo nacional e o trabalhador ainda nio qualificado, e, além disto, estabelecer a base igualitaria de
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oportunidades”.

No ensino fundamental I, na rede pubica municipal da cidade de Guarulhos, niao é permitido avaliar
por meio de provas sem consultas. Dispensar as provas no Ensino Fundamental e Médio, pode ser uma boa
proposta, a longo prazo, a ser inserida em nossa cultura educacional, mas depois de muitos testes, estudos e
conscientizacio. Em nosso exato momento a dispensa de provas no Ensino Bésico serve como mais um

argumento para que os nossos alunos nio estejam preparados a ingressar nas boas Universidades.

Em nosso pais, temos Universidades de exceléncia mundial. Nestas mesmas Universidades para ingressar ¢
necessario fazer nio uma, mas duas provas, como por exemplo, as duas fases da fuvest. Avaliacoes, das quais,

ninguém consegue fazer sem ter passado por muito estudo e diferentes tipos de avaliacdes em sua jornada escolar.

Temos na educacio basica a prova Brasil, como explica Maria do Pilar Lacerda Almeida e Silva "O objetivo
da Prova Brasil é avaliar como anda o direito de aprender dos alunos em cada escola, municipio, estado e no

Pais". Nosso sistema educacional ¢ contraditorio. (SILVA, Maria do Pilar Lacerda Almeida Revista Educar para

Crescer. Disponivel em: <http://educarparacrescer.abril.com.br/indicadores/guia-prova-brasil-500108.shtml>

Acesso em: 21 de setembro de 2009).

A UNE exige a destinacdo de 10% do PIB e 50% do fundo nacional do Pré-Sal para a educacio da escola publica.
Talvez com essa renda algumas das propostas do PNE e ideais tedricos em prol da educacio nacional saiam dos
sonhos de pensadores e educadores. (UNE, Uniio Nacional dos Estudantes. Disponivel em: <

http://www.une.org.br/2012/03/une-convoca-todos-as-ruas-para-um-grande-marco-verde-e-amarelo/>.  Acesso

em: 13 de marco de 2012).

CONCLUSAO

Esta analise ¢ realizada tendo em vista a experiéncia vivida na Rede Municipal da Prefeitura de

Guarulhos.

O professor veio ao mundo para transformar e nio ficar anestesiado diante das barbaridades expostas
diariamente sob vossas faces. E preciso resgatar a escola, conscientizando professores e alunos. O professor nio

pode assumir ser um cuidador de criancas.
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Naio resolve pedir ao professor para dar amor, atencio, fazer a diferenca, ser criativo e principalmente
que faca muitos cursos.
A escola ¢ a Instituicio onde deverdo passar todos os individuos. Mas este ndo é motivo para querer que
a mesma resolva os problemas sociais de toda a historia de um pais.
Um professor ¢ capaz de muito mais do que ele mesmo possa imaginar, ¢ um humanitario, um sonhador,
um guerreiro, mas nio pode num mesmo momento se tornar secretrio, psicélogo, enfermeiro, fonoaudiologo,

fisioterapeuta, médico, agricultor, cozinheiro e nutricionista e ainda conseguir ser um eximio professor.

Programas governamentais sobre a saude sio de extrema importincia para o crescimento de uma
populacio saudavel e assim capaz de estudar, trabalhar e progredir em seu meio. Porém, a escola nio ¢ unico
lugar para que esses programas sejam feitos. Os postos de satde deveriam organizar um sistema para promover
estas questdes durante o pré-natal e fazer atendimentos psicoldgicos, oferecendo oficinas no horario das
consultas com as gestantes. Desta forma a escola caberia formar o cidadiao desde sua primeira infancia, algo que
por si s6 ja é tio complexo. E as familias caberia se informar e se formar sobre a infincia no momento da espera
do bebé e assim teriam consciéncia sobre como ajudar e acompanhar no crescimento digno de seus filhos,

consultando-os e atendendo-os sempre com prioridade, como toda crianca necessita.

A escola publica estd sobrecarregada de obrigacdes, tem que ensinar, dar educacdo, dar amor, dar
alimento, dar uniforme e dar material escolar. E nio esta fazendo nada direito.

A escola assistencialista esta tirando das maos da familia o poder de transferir virtudes e valores. Os
responsdveis muitas vezes so se responsabilizam pela chegada da crianca até a escola, isto quando ela ndo caminha
sozinha até a Instituicdo. Muitas familias nio sabem o que a sua crianca carrega dentro da mochila. Nao
transferem aos filhos que existe e é necessario ter respeito ao proximo, ao seu professor aos colegas, isto, na

maioria das vezes ¢ dito as criancas pela primeira vez pelo seu professor.

Uma crianca nasce limpa, neutra e pronta para aprender, produzir e brilhar, ela nio tem problema até
que adquiri os costumes de sua propria familia. Finalizo enfatizando que, a escola publica é o simples cuidado

de um aglomerado de pessoas.
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HISTORIA DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

Autor(a): Marina Alves Khalil

Resumo

O processo de alfabetizacio ¢ mais complexo do que se imagina, pois ¢ a partir dele que milhares de pessoas
aprendem a ler e escrever. O mais preocupante é que para se alfabetizar usam - se variados métodos como, o
tradicional, o sintético, o analitico, o construtivista e os pessoais. A duvida ¢, qual deles seria mais indicado
para alfabetizar, criar alunos capazes de construir seu préprio conhecimento, ser participante e critico na
sociedade. A alfabetizacio teria que partir do pressuposto de que alfabetizar ndo ¢ apenas ensinar a ler e escrever
através de um método que a cartilha propde, e sim formar alunos criticos e capazes de interagir na sociedade,
propiciar aos alunos caminhos para que eles aprendam, de forma consciente e consistente, os mecanismos de
apropriacdo de conhecimentos. Assim como a de possibilitar que os alunos atuem, criticamente em seu espaco

social.

Palavras-chave: alfabetizacio; cidadania; pensamento critico.

INTRODUCAO

Em 1876 foi publicada em Portugal a Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, escrita por Jodo de Deus
que, a partir de 1880, passou a ser divulgado nas provincias de Sio Paulo e do Espirito Santo, por Antonio da
Silva Jardim.

O método utilizado nesta cartilha baseava-se nos principios da moderna linguistica da época e consistia
em iniciar o ensino da leitura pela palavra, para depois analis-la a partir dos valore fonéticos das letras. Esta
apresentava jia uma forte tendéncia para o privilégio da escrita sobre a leitura dando inicio ao método analitico,
que vai assumir importincia maior na década de 1930, quando a psicologia passa a fazer testes de maturidade

psicoldgica e a condicionar o processo a resultados obtidos nesses estudos.
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Com o passar do tempo, apareceram mais obras que seguiam o método misto, ou seja, cartilhas que
misturavam estratégias do método sintético e do analitico. A cartilha Caminho Suave (1948), de Branca Alves
de Lima ¢ um bom exemplo. No final dos anos 1990, surgiram obras que se classificam como construtivistas e
que se propdem a aplicar os ensinamentos da psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky

ao processo de alfabetizacio programada através de livro didatico.

AS CARTILHAS E A ALFABETIZACAO

As primeiras cartilhas escolares até cerca de 1950 achavam importante ensinar o abecedario. A leitura
era feita através de exercicios de decifracio e de identificacio de palavras, por meio dos quais os alunos
aprendiam as relacdes entre letras e sons, seguindo a ortografia da época. Havia um cuidado com a fala e a
pronuncia voltada para o padrio social, trazido para a escola a partir de textos de autores famosos. Copiava-se
muito e os modelos eram sempre os autores famosos da literatura.

Na década de 1950, quando a escola comecou a se dedicar a alfabetizacao dos alunos pobres, carentes
de recursos materiais e culturais na vida familiar, que empregavam dialetos diferentes da fala culta, a cartilha
passou a dar énfase a producio escrita pelo aluno e ndo mais a leitura. O foco, agora, era aprender a escrever
palavras. Em lugar do alfabeto, apareceram as palavras-chave, as silabas geradoras e os textos elaborados apenas
com as palavras ja estudadas. As familias de letras passaram a ser estudadas numa ordem crescente de
dificuldade.

Completadas todas as letras, o aluno comecava seu livro de leitura, agora também programado de
maneira a ter dificuldades crescentes, libertando aos poucos o aluno da cartilha e levando-o a ler autores de
textos infantis. Essa cartilha ja trazia em si o esquema de todas as outras cartilhas que apareceram depois, até
recentemente, caracterizando a alfabetizacio pelo estudo da escrita e usando como técnica 0 monta-e-desmonta
do método do ba-be-bi-bo-bu. Porém, a escola percebeu logo de inicio que muitos alunos tinham dificuldade
em seguir o processo escolar de alfabetizacdo e as reprovacoes na primeira série tornaram-se frequentes.
Diante dessa realidade, muitos alunos abandonavam a escola, nio conseguindo superar erra barreira inicial;
outros desistiam logo depois, e apenas uns poucos, cerca de 10%, conseguiam concluir a ultima série do ginasio

(correspondente ao nono ano do ensino fundamental).

MANUAL DO PROFESSOR
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Diante desse quadro, a escola comecou a investigar mais uma vez o que estava errado com a alfabetizacio
escolar. O primeiro fator que chamava a atencio era de que as cartilhas eram esquematicas demais, o que podia
dificultar sua utilizacao pelos professores comprometendo, assim, o processo educativo. Era necessdrio, entio,
dar uma ajuda especial aos professores, uma orientacio mais detalhada e pritica para uso em sala de aula. Foi
assim que surgiu o manual do professor. As cartilhas que sobreviveram passaram a ter seu manual do professor,
com rarissimas excecdes, como a Cartilha Sodré.

Mesmo assim, o indice de repeténcia continuou assustador. Em busca do motivo de tanta reprovacio
chegaram & conclusio de que a dificuldade deveria estar nas criancas que ndo conseguiam aprender
adequadamente. Portanto os manuais do professor apostam na ignorancia deste e nio passam de verdadeiros
“scripts” para serem apresentados nas salas de aula. Em vez de ensinar os conteudos basicos do trabalho do
professor, partem de consideracoes muito vagas a respeito do valor da educacio, e vio mostrando passo a passo
como devem fazer o professor e o aluno. Caso o aluno nio fizer ou disser do jeito que se encontra no manual,
o professor deve ensiné-lo o certo, sendo a licio nao funciona. Como este ndo traz o que fazer se isto acontecer,
a Unica saida que se pode imaginar ¢ repetir tudo de novo para ver se o aluno aprende.

Pode-se imaginar que o manual também ndo deu certo. A repeténcia e evasio escolar continuaram a

acontecer, portanto a escola foi buscar ajuda nas universidades.

O PERIODO PREPARATORIO

A partir de 1950, a psicologia comecou a se destacar nas universidades do Brasil. Muitos alunos
pesquisavam para teses, aplicando teorias nas escolas, transformando-as em laboratérios. Sem formacio
pedagogica e linguistica, os psicologos comecaram a aplicar uma variedade de testes e concluiram que a grande
dificuldade da alfabetizaciao estava no fato de essas criancas serem carentes de tudo. Para resolver este problema
inventou-se o periodo preparatorio.

Periodo preparatorio € o periodo que precede a alfabetizacio na qual as criancas eram treinadas nas
habilidades bésicas até ficarem “prontas” para se alfabetizarem, pois sem “prontidio” nio se podia realizar um
processo de alfabetizacio eficiente.

Os psicologos inventaram, entdo, uma série de exercicios de coordenacio motora fina, de localizacio

espacial, de posicionamento de figuras, de discriminacio auditiva e visual e de lateralidade para serem utilizados
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neste periodo. Surgindo, assim, o livro de “exercicios de prontidio”, que vem se juntar a cartilha e ao manual
do professor. Porém, estes exercicios foram mal elaborados, envolvendo questdes de linguagem, sem levar em
conta as questdes linguisticas e metodologicas envolvidas, sobretudo da nocdo de variacio linguistica. O que
os psicologos pensavam da linguagem era algo muito diferente do que os linguistas dizem a respeito da
linguagem.
Em meio a tantos equivocos, os resultados sé podiam ser igualmente equivocados. Por tras de tudo, o
que se nota ¢ um grande preconceito contra as criancas menos favorecidas. As criancas pobres tém mais a
aprender do que as criancas ricas, por causa da historia de vida de cada uma e da natureza das nossas escolas,
mas, isso nio deve ser confundido com falta de capacidade mental, perceptiva, motora e psicoldgica. A questio
central desse problema é essencialmente linguistica e ndo de natureza biologica. Ao analisar com atencido os
cuidados linguisticos os fatos de linguagem que a escola diz que atrapalham o progresso dos alunos na
alfabetizacio, se verifica que esses alunos “carentes” sao falantes de variedades linguisticas estigmatizadas pela
sociedade. Como a escola nio aceita isso e ndo pode dizer que tem preconceito contra a pobreza, comecou a
achar razdes mais sutis para disfarcar seus preconceitos.
Apesar do grande esforco em aperfeicoar este periodo, o indice de reprovacio na primeira série nio
mudou muito, continuando em 50%. Conclui-se, assim, que os exercicios de prontidio ndo serviram para

resolver a questdo mais importante, que era a aprendizagem da leitura e da escrita pelas criancas.

METODOLOGIAS DE ENSINO NA ALFABETIZACAO
Método Silabico

Como os outros métodos que, embora anacrdnicos, o método sintético sildbico ainda continua em uso
talvez pelo fato de que do ponto de vista dos adultos pareca de facil aplicacio, porém, nem todos os alunos se
mostram capazes de entender o mecanismo da combinatéria das silabas.

No método silabico, ou silabacio, o aluno aprende primeiro as silabas para formar as palavras. Trabalha-
se primeiro as consoantes que apresentam menores dificuldades fonético-ortograficas. A dificuldade de se
trabalhar com este método ¢ que temos muitas familias silabicas. O desafio que se apresenta ¢ multiplo: saber
quantas familias sdo; quantas silabas temos ao todo; quais sio as que apresentam ‘alguma’ dificuldade; qual

seria a ordem ideal de apresentacio.
Segundo CARVALHO (2011, p. 23):
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“[...] o método tem os mesmos defeitos da soletracio: énfase excessiva nos mecanismos de
codificacio e decodificacdo, apelo excessivo 2 memoria e nio a compreensio, pouca capacidade

de motivar os alunos para a leitura e a escrita.”

Tal como acontece com a soletracio, o método silabico separa os processos de alfabetizacio e letramento
assumindo o pressuposto que a compreensio da leitura vem depois da aprendizagem do processo de

decodificacio.

Método Analitico

Justificando o método analitico, Nicolas Adam, responsavel por suas bases, usa uma metafora dizendo
que quando apresentamos um casaco a uma crianca, o apresentamos completo e ndo por partes, como a gola,
os bolsos, etc. Afirma que ¢ assim que a crianca fala, e da mesma forma deve aprender a ler e escrever. Parte- se
do todo e depois 0 decompdem em porcdes menores. Para ele a crianca tem necessidade de ler e ndo decifrar
0 que esté escrito. Tem de haver um significado afetivo e efetivo nas palavras apresentadas as criancas.

Este método defende que a leitura é o reconhecimento global de palavras ou oracoes. Partindo deste
principio, os seguidores desse método comecam a trabalhar a partir de unidades completas de linguagem para
depois dividi-las em partes menores. A crianca parte da frase para extrair as palavras e, depois, dividi-las em
unidades mais simples, as silabas.

A vantagem do método analitico é o reconhecimento global e mais rapido das palavras, possibilitando
a leitura de unidades com sentido desde o inicio da escolarizacio motivando e despertando o interesse da
crianca e favorecendo a composicio de textos. Contudo trazem algumas limitacdes que, se ndo houver uma
correta orientacio do professor, pode dificultar a leitura com sentido quando o texto apresenta palavras
completamente novas e, também, se ndo houver orientacio correta para a decodificacio, corresse o risco do
aluno utilizar do recurso da memorizacio sem observar que as palavras sio compostas de unidades menores.

O método analitico se decompde em: palavracio, sentenciacio e global. Na palavracio, como o proprio
nome diz, parte-se do estudo da palavra, sem decompd-las, imediatamente, em silabas; assim, quando as criancas
conhecem determinadas palavras é proposto que componham pequenos textos. Aqui, primeiro existe o contato

com os vocdbulos em uma sequéncia que abrange todos os sons da lingua e, depois da aquisicio de certo
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numero de palavras, inicia-se a formacio das frases.
Na sentenciacio, a unidade inicial do aprendizado sido frases que fazem parte da realidade e do interesse
dominante dos alunos, que depois sio divididas em palavras observando as palavras semelhantes dentro da
sentenca formando grupos, de onde sdo extraidos os elementos mais simples: as silabas. A partir delas parte-se
para o estudo dos grafemas e fonemas.

Sobre o método global iremos discorrer mais detalhadamente no proximo subitem por se tratar de um
método que merece uma maior atencio em nossos estudos.Método Analitico Global de Alfabetizacao

O Método Global, defendido pela Escola Nova que chegou ao Brasil na década de 1920, pelas maos de
Anisio Teixeira, Carneiro Ledo, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e outros importantes educadores que
estiveram a frente de reformas educacionais em varios estados, tem como fundamentacio tedrica a psicologia
de Gestalt ou psicologia da forma: a crenca segundo a qual a crianca tem uma visdo globalizada da realidade,
ou seja, tende a perceber o todo, o conjunto, antes de captar os detalhes.

Conhecer e respeitar as necessidades e interesses da crianca e partir da realidade do aluno e estabelecer
relacoes entre a escola e a vida social sdo diretrizes do pensamento escolanovista. Métodos ativos (aprender
fazendo), liberdade para criar e participacio da crianca no planejamento do ensino sio algumas das estratégias
recomendadas.

A Escola Nova, que valorizava a leitura, as bibliotecas e o gosto pelos livros, trouxe uma inovacio importante
para os alfabetizadores: a defesa dos métodos globais.

Edouard Claparede (1946; 1947) e Ovide Decroly (1929), psicologos e educadores europeus, apoiaram-
se na psicologia da forma para defender inovacoes na pratica educacional. Estes e outros escolanovistas
forneceram a base teorica que deu origem a uma grande variedade de métodos globais. Sua aplicaciao exigiu
dos professores uma mudanca radical, pois ao contrario dos métodos sintéticos, a alfabetizacio deveria comecar
por unidades amplas como historias ou frases para chegar em nivel de letra e de som, mas sem perder de vista

o texto original e seu significado.

CONCLUSAO

Quem se propde a alfabetizar deve ter um conhecimento basico sobre os principios tedricos
metodologicos da alfabetizacio e pratica, tempo e atencio para observar as reacdes das criancas, registrar os

resultados e procurar solucoes aos problemas dos alunos que nio acompanham.
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Nio se espera que um método milagroso seja plenamente eficaz para todos. Nao hd um tnico meio de
ensinar, nem o melhor método, pois 0 método nio é nenhuma receita. E de nada adiantara ter um método se
ndo tivermos em mente os objetivos da acio educacional.

Cada professor cria seu proprio caminho: a partir de um método tradicional, adapta, cria recursos e
inova a pratica. H4 lugar para invencdo e a criatividade, pois ndo sdo apenas as criancas que constroem
conhecimentos.

Destaco a importincia do dominio da pratica, por meio da qual os professores modificam, enriquecem
o que aprenderam no estudo teorico, valendo-se da experiéncia e da observacio. Por isso, € preciso professores
experientes, com bons recursos narrativos, para darem vida a histérias diddticas, em que os sons ora sido

associados a forma das letras, ora aos nomes dos personagens, ora a um “barulhinho” produzido por eles.
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DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM EM ESCRITA

Autor(a): Marina Alves Khalil

Resumo

Este trabalho ¢é resultado de um estudo de caso realizado com um aluno do primeiro ano do ensino
fundamental com dificuldade de aprendizagem em escrita e, para auxilid-lo na fase de alfabetizacio foram feitas
sondagens e intervencoes pedagogicas: conhecendo o alfabeto, alfabeto com desenho, substitua as figuras pelas
palavras correspondentes, identificacio e localizacio de palavras, Jogo da caixinha, producio textual - complete
a frase, producio textual - escreva o que as criancas estio fazendo, construcio de texto. Através das atividades
propostas ao educando foi possivel verificar os erros e acertos, bem como os avancos em relacio ao seu

desenvolvimento no processo de aprendizagem da linguagem escrita.

Palavras-chave: Dificuldade de aprendizagem; Intervencoes; Aprendizagem em escrita.

INTRODUCAO

A dificuldade de aprendizagem em escrita é frequente nos anos iniciais, pois neste momento a crianca
precisa tomar decisdes sobre como escrever; que letra usar; em que ordem colocar e para isto precisa se
concentrar para aplicar o que ja aprendeu e compreender a parte mais complicada da escrita. Durante a infincia

a distracio ¢ bem presente dificultando assim a aprendizagem que requer uma boa dose de atencio.

Neste trabalho realizamos um estudo de caso com um aluno que apresenta dificuldades de
aprendizagem em escrita, “[...] o termo dificuldade de aprendizagem refere-se nio a um unico distarbio, mas a
uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area de desempenho académico. (Dificuldades de

aprendizagem de A a Z (2001, p.15)

Utilizamos uma sequencia de atividades para que o aluno a cada uma delas fosse aprendendo um pouco
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mais sobre o sistema de escrita propiciando momentos de interacdo, participacio e Pois segundo Ferreiro
(1988, p. 18) “Do ponto de vista construtivo, a escrita infantil segue uma evolucdo surpreendentemente regular,

através de diversos meios culturais, de diversas situacdes educativas e de diversas linguas”.

A metodologia utilizada nas intervencoes foi baseada no construtivismo onde parte-se do principio de
que o sujeito constroi seu proprio conhecimento e para mediar o ensino/aprendizagem se faz necessirio
oferecer ao educando momentos de participacio, interacio e reflexdo, ou seja, mostrar que ele pode aprender

com seus proprios erros e assim construir seu aprendizado.

« P ) . . » , .

O aprendiz é um sujeito que protagoniza o seu processo de aprendizagem. E alguém que vai
produzir, pois ira transformar as informacdes que recebeu em conhecimento proprio. [.]... a
partir de situacdes nas quais ele possa agir sobre as caracteristicas do objeto, pensar sobre ele,

recebendo ajuda, sendo desafiado a refletir, interagindo com outras pessoas”. (p.18)

Para ajudar a vencer seus limites, realizamos oito intervencdes com os seguintes objetivos: identificar com
seguranca as letras do alfabeto, e relaciona-las com as imagens; identificar as letras que formam os nomes dos
objetos; fazer com que seja capaz de associar a imagem a escrita; reconhecer os espacos entre as palavras e a
localizacio das mesmas; apresentar o alfabeto como um todo, organizando as palavras recortadas; criar frases
preenchendo as lacunas de acordo com as imagens; escrever as acoes dos meninos e meninas dos desenhos

apresentados, e por fim, abordar a producio do texto e a interpretacio do mesmo.

Nosso objetivo ¢ fazer com que o aluno avance no processo de escrita alfabética, através das intervencoes
realizadas com o mesmo, que sempre teve como objetivo a construcio do conhecimento e do aprimoramento
do sistema de escrita.

Aline Silval, aluna pesquisadora trabalha na sala de aula numa escola localizada na regiio da Zona Leste
de Sio Paulo e percebeu que dentre os alunos daquela turma, um nio estava acompanhando os conteudos,
sendo assim, indicou que poderiamos trabalhar com esta crianca auxiliando-a no processo de alfabetizacio.
Iniciamos a pesquisa em Dificuldade de Aprendizagem colhendo informacdes e autorizacio dos responsaveis
pela crianca no ambiente familiar e na escola fomos autorizadas pela diretora a entrevistarmos a professora
do aluno. Nas informacdes dadas pela responsavel, o filho ndo apresenta dificuldade para aprender, limitando-
se a dizer que: “ele aprende rapido, porém € preguicoso... s6 faz o que eu ele quer”. Na entrevista com a
professora, quando indagada a descrever sobre as caracteristicas da aprendizagem da crianca ela deixa claro ao

repetir varias vezes que o aluno é desatento, como podemos observar em sua fala num trecho da entrevista.
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Segundo esta docente o aluno:
“Parece nio apresentar interesse naquilo que aprende, sé realiza ou termina as atividades
com muita dificuldade e sempre com ajuda dos colegas [...] e, também conta com ajuda da
aluna pesquisadora e da minha [...] Seu raciocinio é lento, confuso, demora entender a
atividade proposta, copia resposta dos colegas e quando questionado nio sabe o que dizer...
Volto a elencar a dispersdo e a desatencdo como elementos perturbadores de sua atencio e

producio.”

Neste contexto, onde estamos trabalhando a dificuldade do aluno, nio poderiamos deixar de explorar
os interesses e motivos deste educando. Pensando assim, realizamos uma pequena entrevista e propomos
atividades que serviram de base para darmos continuidade ao nosso trabalho. No primeiro encontro com
acrianca utilizamos o desenho como meio importante para obtermos informacdes referentes ao campo familiar
e escolar e, neste aspecto, as respostas foram na maioria motivadoras o que mostra sua vontade em aprender a
aprender. Posteriormente, aplicamos atividades pedagogicas/Sondagens: portugués e matematica.

A sondagem ¢ considera um passo importante para “constatar se os alunos apresentam ou ndo o dominio dos
prérequisitos necessdrios, isto é, se possuem os conhecimentos e habilidades imprescindiveis para as novas aprendizagens”
(Haydt, p. 17). Sendo assim, na primeira sondagem foi proposto um ditado onde procuramos seguir uma
sequéncia de palavras (da maior para menor) para verificarmos as hipoteses de escrita da crianca e esse tipo
de investigacio segundo Fernandes (1998, p.25) - “pode-se realiza-la usando uma lista de palavras do mesmo
campo semantico (animais, roupas, comida, etc.) [...] Se for uma lista deve ter palavras polissilabas, trissilabas,
dissilabas e monossilabas, nessa ordem”.

Apos analise desta sondagem identificamos que o aluno fez confusio com algumas letras encontrando-
se no nivel silabico “que evolui até chegar a uma exigéncia rigorosa: uma silaba por letra sem omitir silabas e
sem repetir letras”. (FERREIRO, 1988, p. 25).

Através da sondagem matemdtica foi possivel interpretar as hipoteses da crianca sobre a escrita de
numeros, verificar os conhecimentos no que diz respeito a resolucio de problemas dos campos: numeros,
operacdes, e espaco e forma. Em torno dessas consideracoes a formulacio das expectativas de aprendizagem
matemdtica deve envolver: “a contribuicio para resolver problemas da vida cotidiana, sua aplicacdo a problemas
reais e a formacdo de capacidades intelectuais, a estruturacio do pensamento, a agilizacio do raciocinio do
aluno”. (Orientacoes Curriculares, 2007, p.68)

Apos termos aplicado e analisado as sondagens acima descritas, pudemos identificar qual dificuldade

seria trabalhada.
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“A partir das intervencdes desses estudos, entre outros, o educador tem condicées de perceber claramente
o processo de apropriacdo de conhecimento pelo aprendiz e, especificamente, o processo de aprendizagem

da leitura e da escrita. Assim, é possivel planejar a mediacdo e a intervencdo pedagégica”. (Fernandes,

2010, p.18)

Percebemos que o aluno na sondagem/matematica conseguiu realizar com éxito todas as perguntas,
inclusive usou técnica de contagem (desenhando tracos para fazer a soma) e mostrou bom raciocinio logico. Ja
na de portugués entendemos que o aluno ainda nio atingiu as expectativas que se espera na escrita dos alunos
do 1° ano - Ciclo I, que segundo as Orientacdes Curriculares no sistema de escrita alfabética, dentre os
requisitos o aluno deverd: “Reconhecer e nomear as letras do alfabeto; conhecer as representacoes das letras
no alfabeto de imprensa maiuscula (para ler e escrever) localizar palavras em textos conhecidos” (Orientacdes

Curriculares, 2007, p.40).

Desta forma, decidimos focar o nosso trabalho na dificuldade de aprendizagem em escrita do aprendiz

mediando-o e conduzindo-o neste processo.

CAMINHOS DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Iniciamos realizando a primeira intervencdo com a atividade: Conhecendo o Alfabeto, com o objetivo

de fazer com que o aluno venha identificar com seguranca as letras do alfabeto relacionando com as imagens.

Fr

AL
E B
&.

e g S

Vivemos nos dias atuais, em uma era da cultura visual, sendo que a imagem também ¢ uma forma de

representar uma ideia e se expressar. Temos muito contato com a imagem, pois além da televisio estar muito
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presente em nossas vidas, tais como jornais, revistas, propagandas, imagens que encontramos nas ruas e até
mesmo os encartes de supermercados entre outros. Essa multiplicidade de imagens se transforma em
experiéncias culturais que envolvem a oralidade, a escrita e a leitura, as quais contribuirdo para a construcao

do conhecimento no processo de alfabetizacio. Assim sendo, as atividades devem:

“...Enriquecidas com jornais, revistas, livros de historias, cancées, texto de embalagens, folhetos
de propaganda, gibis e outros materiais de interesses dos alunos. Sdo atividades desafiadoras

que se configuram como situacdes-problema, em que os alunos precisam por em jogo o que

sabem para aprender o que ainda ndo sabem”. (FERNANDES, 2010, p.132).

Sendo assim, de fundamental importincia no inicio da alfabetizacdo a utilizacio de imagens, das quais
para essa atividades foram escolhidas as de encartes de supermercados que estdo presentes na vida das criancas,

ou seja, dos alunos.

A crianca a principio estava um pouco cansada, porém muito animada para a realizacdo desta atividade.
Antes, tivemos uma conversa para saber se o aluno conhecia encartes de supermercados, os quais seriam
usados, ele folheou alguns encartes para ter mais contato e no segundo momento foi explicado como seria a
atividade. Sorteamos cinco letras as quais eram: F; A; B; R; S; sendo assim, o aluno teria que procurar nos
encartes figuras que comecassem com essas letras, uma observacio interessante foi que na primeira letra o F,
ele olhou a propaganda da carne Friboi e perguntou se poderia ser, questionamos o porque de ele achar que
aquela seria a figura correta e ele respondeu que Friboi comeca com F, ai explicamos para ele que Friboi ¢ a

marca da carne, € que a imagem €ra carne € comegava com C.

Notamos que no decorrer da atividade ele estava olhando o nome da figura e vendo se comecava com a
letra sorteada, so depois que ele associou a imagem a letra inicial. Percebemos que o aluno nio teve maiores
dificuldades para realizar essa atividade, alcancando o objetivo fazendo aquilo que fora proposto na atividade

que era identificar as letras correspondentes a imagem.

Na segunda Intervencdo com a Atividade: Alfabeto com desenhos a finalidade foi fazer com que o aluno

venha identificar com seguranca as letras do alfabeto relacionando-as com as imagens.
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A alfabetizacio acontece muito antes de o aluno entrar na escola, acontece através da leitura que o
aluno faz do mundo ao seu redor, por meio das diversas linguagens, através de receitas feita pela mie em casa,
de bilhetes deixados na geladeira, de propagandas que passam na televisio, de instrucio de brinquedos, de
jogos, entre outras coisas, que a crianca vai associando através das imagens e letras no préprio dia a dia delas.

Fernandes (2010, p.12) afirma que:

“As criancas no processo de aprendizagem de escrita, redescobrem a representacdo das ideias através
de desenhos e figuras, e depois constroem o significado das letras combinadas em palavras, frases e

textos para representar o mundo em que vivem...”.

Partindo dessa premissa, decidimos entdo pela escolha dessa atividade, que vem de encontro com nossa
fundamentacio tedrica, em relacio ao aluno procurar as letras que formam as palavras através dos desenhos,

estando esses presentes em seu cotidiano, como forma de comidas, animais e brinquedos.

Comecamos a atividade mostrando para ele as imagens, e pedimos para que ele identificasse a imagem e
falasse o nome, no segundo momento ele teria que olhar a imagem e procurar as letras que formavam a palavra
da respectiva imagem em um banco de letras misturadas. Ele iniciou a atividade olhando para a figura e
escrevendo da forma que sabia o nome da palavra e respectivamente procurou as letrinhas no banco de
palavras. Notamos que o aluno teve dificuldades na escrita e na identificacio das letras que formam a palavra
CACHORRO, ele ia falando o nome por partes e ia escrevendo, e escreveu CACORRO, ele nio identificou
a silaba CHO. Na palavra MILHO teve a mesma dificuldade, ao invés de escrever LHO, escreveu LO. Na
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palavra PETECA também houve troca de letras, CA por CK.

Nesta atividade concluimos os objetivos foram alcancados, embora tenha apresentado dificuldades em

alguns momentos da escrita conseguiu através das imagens e do som que elas representam escrevé-las.

Terceira intervencio: Substitua as figuras pelas palavras correspondentes, utilizamos como base o género

textual parlenda, afim de que a crianca seja capaz de associar a imagem a escrita.

Substjy
un

88 figurag Pelas palavras correspondentes
A bruxa
Era uma bruxa A meia-noite em ERA UMA ‘fs____ﬁ_*_‘___\
um castelo Mal-assombrado A MEIA-NOITE

EMUM |g%;

Com uma faca na mio Passando manteiga no pao.

Na aprendizagem da alfabetizacio a parlenda ¢ um dos géneros textuais bastante utilizados e, além de

propiciar situacoes de reflexdo sobre o sistema de escrita, sio adequadas nesta faixa etaria.

Nessa perspectiva, alguns textos se prestam especialmente para refletirmos sobre a dimensdo sonora das
palavras [...] Por serem curtos e os alunos, muitas vezes, os saberem de cor, seu uso permite uma reflexdo

especifica sobre as relacdes entre partes orais (o que pronunciamos) e as partes escritas do texto (as

palavras, silabas e letras) [...] (PNAIC, 2012, pg.29)

Fizemos a leitura da parlenda junto com o aluno, por seguinte, explicamos como seria a realizacdo da
atividade, fizemos a leitura novamente s6 que com algumas palavras faltando, ele acompanhou a leitura com o
dedo e nas partes que faltava palavras e tinha a imagem, ele ja ia falando qual palavra era, e j4 tentava escrever,

a maioria ele procurava no texto e ja ia escrevendo. Na lacuna da palavra FACA a crianca fez a correspondéncia
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rapidamente e escreveu a palavra FACA por silaba. Nas monossilabas o aluno apresenta facilidade em escrever,

sendo que a maioria dos alunos no processo de alfabetizacio tem dificuldade neste grupo de fonema.

O aluno conseguiu realizar a atividade sem muitas dificuldades. Durante a realizacio desta atividade o

aluno ao fazer A escrita associou o que a imagem representa atingindo assim, o que lhe fora proposto.

Nesta quarta intervencio: Identificacdo e localizacdo de palavras utilizamos a parlenda citada na atividade
anterior, afim de que o aluno possa reconhecer espacos comeco e fim e localizar palavras fazendo assim o

entendimento melhor do texto.

Allyldnd! Ba

Leia a paricnda

EERA UMA B

A MELANOTE

EM UM CAsTELG

BLAT - ASSORMI A DO

TOM UMAFACA NA MAO
FASSAMNIDMI MANTENGA NOSERD

e il

Finte = 1° palay

Fimte & uitimas palaves o

=  ruasmtss etras e T -
- Escreva wme letrs cm cada quadeiabe.

A T C b |

- Guantas silabas tem? Escreva.

[ EA | i ]

Atualmente para elaborar atividades para os alunos das séries iniciais ¢ necessario buscar textos da
realidade e conhecimento das criancas, pois, torna-se a aprendizagem com mais sentido e significativa para o

aluno. No caso da atividade escolhida buscamos a parlenda que j4 é trabalhado na sala de aula.

[...] os alunos precisardo iniciar, aprofundar e consolidar alguns conhecimentos convencionais, tais como
compreender que as palavras sdo escritas com letras e que hd variacdo na sua ordem, contar oralmente
as silabas das palavras e compard-las quanto ao tamanho, perceber as semelhancas sonoras iniciais e

finais, reconhecer que as silabas variam quanto a sua composicdo [...] (PNAIC, 2012 p.19)

Iniciamos a atividade com a leitura da parlenda com o aluno, que ja é de seu conhecimento, por isso

torna-se mais familiar para a crianca. No exercicio de localizacio o aluno consegue identificar as palavras dentro
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da parlenda pintando-as com as cores que se pede. Localizou com éxito a primeira e a ultima palavra. Escreveu
de forma correta o que se relacionava com a faca que foi a separacio de letras e de silabas, embora nio
encontrou mais palavras com iniciais A-B-C, consideramos objetivo alcancado, pois, concluimos que embora
seja uma atividade diversificada no sentido de trazer varias perguntas, o aluno com as orientacdes conseguiu

realizar sem muitas dificuldades.

Em sequéncia aplicamos a quinta Intervencio: Jogo da caixinha

Esta atividade foi elaborada com objetivo de apresentar o alfabeto como um todo, possibilitar que o
aluno organize a palavra recortada obedecendo ao alinhamento da escrita convencional, além de permitir que

0 aluno também participe da elaboracio da atividade. Fernandes (2010, P.129) afirma que:

“Mais real é apresentar todo o alfabeto e permitir que os alunos pensem, comparem, analisem textos e
palavras para que percebam o funcionamento do sistema linguistico e possam compreender suas partes

(letras e palavras) no todo (texto) e o todo (texto) com suas partes (letras e palavras)”.

E assim, passar a conhecer o valor sonoro percebendo que existe uma relacio entre a fala e a escrita. Foi
explicado que ele poderia participar na elaboracio da mesma escolhendo imagens, fazendo recortes e colagem.
Conforme a crianca escolhia a figura, escreviamos a palavra correspondente a figura num papel, para ser

recortada e colocada dentro das caixas. Feito isto, W. abri a caixinha e tinha que formar a palavra corretamente.
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Concluimos que a crianca desempenhou com éxito aquilo que fora proposto, conseguiu atender as
nossas expectativas ao realizar a atividade, pois, participou com interesse nos dois momentos: o primeiro,
durante a elaboracio das caixas e depois na formacio de palavras, as quais foram doze e destas, os acertos foram
significativos superando os erros o que nos mostra que o aluno vem apropriando-se da construcio da escrita

convencional.

Na 6° Intervencio sobre producio textual - Complete a frase, tivemos como objetivo levar o aluno ser

capaz de criar frases preenchendo as lacunas de acordo com as imagens ao lado.

b A FASE:

Wik \ lf\ (T

e e E— . T TP

O desenho chama a atencdo da crianca para realizar a atividade, pois estdo presentes no cotidiano dos
pequenos, e proporcionam aos alunos imaginarem e a criarem diversas frases com significados transmitidos

pelas imagens. Ferreiro (1991, p.200) afirma:

"[...] aqui também aparece o desenho como que provendo um apoio @ escrita, como que garantindo seu
significado [...] o desenho, que sempre precede @ escrita, pareceria funcionar como uma garantia da
significacdo desta ultima: como se a escrita sozinha ndo pudesse "dizer" tal ou qual coisa, mas

emparelhada com o desenho pode servir para” dizer" o nome deste. Este emparelhamento pode levar, as
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veges, a uma tentativa de inserir a escrita dentro do desenho [...]".

O aluno comeca nos questionando sobre o que ira fazer, explicamos que devera completar as frases de
acordo com cada desenho. A primeira frase é sobre o gato escreve corretamente. Na segunda escreve todas as
letras, coloca somente o “h” na sequéncia errada. Na quarta, sexta e sétima escreve todas as palavras faltando
apenas uma letra. Quando chega ao desenho do cavalo, devido o mesmo estar pintado de rosa, o aluno prefere
escrever égua e deixamos escrever de acordo com sua escolha, neste momento surge a duvida de como
escrever “gua’, explicamos, porém ao escrever observamos que nio conseguiu compreender totalmente a

escrita desta silaba.

Uma de suas dificuldades esta em inserir o “n” e 0 “t”, nos finais das silabas de algumas palavras, como
em elefante e borboleta. No final da atividade ele nos entrega todas as lacunas preenchidas de acordo com os

desenhos, é claro que com alguns erros, mas com um ntimero maior de acertos e conquistas.

Na sétima intervencio sobre Producdo Textual - Escreva o que as criancas estio fazendo.

ESCREVA © QUE AS CRIANCAS ESTAO FAZENDO:

Temos como objetivo através das imagens e do ludico, levar o aluno a escrever as acdes dos meninos e

meninas dos desenhos, acoes estas que todas as criancas costumam realizarem no cotidiano.

A utilizacio da imagem desperta na crianca o interesse e a curiosidade em conhecer o que estd sendo
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proposto pela atividade, pois a imagem transmite uma situacio, um objeto, uma pessoa, uma paisagem,
brincadeiras e tantas outras coisas que leva a crianca a se descobrir e a conhecer um pouco do mundo em que
vive, mas de uma maneira ludica, que desperta o gosto de aprender a escrever de um jeito mais livre e
interessante ao aluno. Para Ferreiro (1999, p.246) "Chegou - se a essa variante da escrita com imagem para que

fosse a propria crianca quem decidisse (dentro dos limites impostos pela imagem) o que deveria escrever”.

Antes, explicando que precisaria escrever o que as criancas dos desenhos estavam fazendo. Ao escrever a

“« ”» (48 ”» « ” ~ ’ 3 ”» , . .
palavra “correndo”, troca o “cor” pelo “qo” e nio escreve por completo a silaba “do”, porém nas duas primeiras
imagens ele usa esta mesma silaba de forma correta. Na terceira palavra onde precisa escrever “corda” também

“« ”» 4§ ”»
troca cor por qo .

“ »

Na sexta palavra ndo consegue escrever “nho” e coloca somente “0”. Na sétima acio troca o “j” pelo “g

“.” [ () « ”» “ . ”n “.” . . “1»
e o “g¢” pelo “q”. Na palavra “comendo” ele troca o “c” pelo “q” e esquece novamente de inserir o “d”.

Percebemos que estar um pouco cansado, e costuma sempre trocar o “c” pelo “q”. Na ultima palavra faz
uma troca do “ch” pelo “gr” e como em outras palavras nio acrescenta o “n” no termino das silabas, porém ao

analisarmos a primeira e segunda palavras ele utiliza o “n” no final da silaba e 0 “d” de forma correta.

A oitava e ultima intervencdo construcio de texto teve como objetivo possibilitar a observacio e
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participacdo, fazer com que o aluno, por meio da ilustracio, seja capaz de introduzir e interpretar o texto,
pois, segundo Fernandes, “o objetivo agora é ensinar o aluno a produzir e interpretar textos para que ele tenha

competéncia discursiva. O centro do trabalho é o texto, porque s6 ele tem significado”. (FERNANDES, 2010, p.135)

Nesta atividade procuramos abordar a producio de textos, favorecendo autonomia da linguagem escrita
levando em conta o proposito do texto e o potencial do leitor, por que consideramos importante oferecer
situacdes do cotidiano e trazer para atividades uma funcio real de expressao e de comunicacio, dando liberdade

para que a crianca escreva aquilo que pensa.

Primeiro a atividade foi lida em voz alta para crianca, depois para melhor clareza do que deveria fazer, o
aluno foi convidado a observar a imagem e ler junto com o mediador parte da historia em destaque na atividade
a fim de oferecer-lhes maior confianca no momento de sua producio textual. No momento de preencher as
lacunas verificamos que a crianca ainda nio consegue escrever palavras mais complexas como: MONTANHA,
neste caso, ele escreve: MOTALA. Porém ji possui uma compreensiao sobre a base alfabética da escrita e
consegue escrever graficamente o que pensa e fala mesmo apresentando dificuldades na compreensio da juncio

de silabas mais complexas.

Os objetivos nesta atividade foram alcancados porque a crianca conseguiu realizar aquilo que foi
sugerido, sentiu-se a vontade para fazer sua producio textual, fez a interpretacio por meio da ilustracio, e

seguiu atento durante as orientacdes, mostrou interesse e realizou a atividade sem maiores dificuldades.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizacio do trabalho assumimos o desafio de descobrir qual dificuldade era apresentada pelo
aluno e a partir dai contribuir para seu desenvolvimento educacional. Consideramos que o apoio recebido,
embora tenha sido num curto periodo, foram excepcionais e importantes para o aluno. Foi notavel o empenho,
dedicacido apresentados por a crianca em todos os momentos. Ficou evidente que a atencdo individual que
demos para o aluno durante os encontros, foi de suma importincia, pois deu um grande incentivo, sendo que,

na sala de aula com um numero maior de criancas, muitos educadores nio conseguem dar a devida atencio.

Da primeira sondagem até a ultima intervencio o aluno progrediu consideravelmente, ele nio reconhecia
todas as letras do alfabeto, trocava uma letra pela outra por achar o som parecido, ndo tinha uma identificacao

com as letras, porém, em uma ultima sondagem observamos evolucdes, as quais atribuiram ao fato de ele ter
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recebido uma atencio especial e ao interesse que apresentou durante todos os nossos encontros, a vontade de

aprender e de obter éxito em suas producdes.

Estamos satisfeitas com o resultado do nosso trabalho por que a finalidade sempre foi o aluno e este,
avancou em seus conhecimentos, em sua hipotese de escrita de présildbico para alfabético, apresenta apenas

erros comuns para quem esta no processo de alfabetizacdo.

Em suma, nds enquanto futuras pedagogas, entendemos que as dificuldades e os erros apresentados
fazem parte do processo de aprendizagem e pode contribuir na aprendizagem do educando e no trabalho do
docente, pois, dentro do processo o educativo permite ao professor, através do erro, identificar as dificuldades
do aluno, e assim, rever seu método de ensinar e ao aprendiz oferece novas construcdes, reformulacoes e

estruturacdes de conhecimentos.
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A IMPORTANCIA DA PSICOMOTRICIDADE NA FORMACAO DE CRIANCAS SAUDAVEIS E

EQUILIBRADAS

Autor(a): Elaine Vasconcellos Hatori

Resumo

Este artigo cientifico aborda a importincia da psicomotricidade no desenvolvimento infantil, destacando a
relacio entre o desenvolvimento motor e intelectual da crianca. Inicialmente, o estudo sobre a psicomotricidade
baseava-se apenas em pesquisa teorica e no desenvolvimento motor da crianca, mas evoluiu para aprofundar-se
na relacio entre o atraso no desenvolvimento motor e o atraso intelectual da crianca. Além disso, foram
realizados estudos sobre o desenvolvimento de habilidade manual e aptidio motora em funcio da idade. A
expressio corporal também ¢ abordada como uma forma de comunicacio emocional importante para o
desenvolvimento global da crianca. Por fim, o artigo destaca a importincia da educacio fisica na educacio

infantil e como os pais podem incentivar a expressio corporal e a comunicacio emocional dos filhos.

Palavras-chave: psicomotricidade, desenvolvimento infantil, expressio corporal, educacio fisica.

INTRODUCAO

A primeira fase do estudo sobre a psicomotricidade baseava-se apenas em pesquisa tedrica e no
desenvolvimento motor da crianca, depois se aprofundou e evolui no estudo da relacio entre atraso no
desenvolvimento motor e o atraso intelectual da crianca, seguindo-se os estudos sobre o desenvolvimento de

habilidade manual e aptidio motora em funcio da idade.

Segundo Meur (1989) com o tempo o estudo ultrapassa os problemas motores e surgem pesquisas
também as ligacdes com a lateralidade, a estruturacio espacial e a orientacdo temporal por um lado e, por outro,

as dificuldades escolares de criancas de inteligéncia normal.

A crianca possui uma tendéncia natural de comunicar-se por meio de gestos e movimentos expressivos
desde os primeiros anos de vida. Seu corpo é um veiculo de expressio que amplia as possibilidades do

movimento, ao familiarizar-se com a imagem do préprio corpo, cujo movimento engloba as expressoes e
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comunicacio de emocdes, pensamentos, idéias e sentimentos pessoais interligados com as pessoas e com o

mundo envolvente.

[...] o desenvolvimento intelectual e o desenvolvimento afetivo estio intimamente ligados na
crianca: a psicomotricidade quer justamente destacar a relacio existente entre a motricidade, a

mente e a afetividade e facilitar a abordagem global da crianca por meio de uma técnica. (MEUR,

1989, p. 5)

Segundo Fonseca (2001) observa-se que somente a partir das pesquisas de Dupré, é que surgiram os
primeiros trabalhos sobre movimento corporal, sendo estes baseados em estudos clinicos, definindo-se assim, de
forma rigorosa a debilidade e a instabilidade motora, isolando perturbacoes como tiques, as sencinesias e as
paratonias. Apos Dupré utilizar este termo, o primeiro autor a estudar propriamente as conexdes entre o

movimento e o pensamento foi Tissie em 1894, 1899 e 1901.

O desenvolvimento integral da crianca se d4 por meio de experiéncias vivenciadas na primeira infancia,
inter-relacionadas com a linguagem corporal, o que propicia a descoberta, a experiéncia pratica, a liberdade,
espontaneidade e criatividade, estimuladas por intermédio de gestos expressivos e criativos, simples ou

complexos, fundamentos da educacio pelo movimento.

Psicomotricidade ¢ resultante de um longo processo, pois nasce com a histéria do corpo,
processo este muitas vezes marcada por cortes revolucionarios e reformulacio decisiva, mas que

culminam em concep¢des modernas, que nos permitem compreendé-las (COSTE; 1978, p. 7).

Segundo Araujo (1992), Gessel em 1928 cria uma escala para avaliar os diferentes aspectos do
desenvolvimento da crianca (adaptativa, verbal, motora e social). Sendo que s6 apds 59 anos é que ocorreu a
analise das capacidades e potencialidades, tornando-se possivel avaliar o desenvolvimento psicomotor,
verificando se os mesmos sdo compativeis ao esperado para a sua idade, propondo a utilizacio de exames, com
materiais especificos que permitam verificar se ha algum déficit no desenvolvimento da crianca, e se a sua

utilizacdo foi importante para evidenciar a suspeita de comprometimento neurolégico.

A expressao corporal como recurso da aprendizagem escolar, utiliza o corpo em movimento, estimulando

a expressdo de sentimentos e emocdes que auxiliam na integracio social. Esse valor social desenvolvido na danca
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desperta na crianca o reconhecimento de que cada pessoa possui diferentes formas de movimentarse em

situacdes diversas. Esta conscientizacdo permite o respeito a individualidade dos demais companheiros.

Fazendo parte integrante do processo educacional, as atividades ritmicas e expressivas devem possibilitar
a vivéncia de experiéncias corporais criativas que auxiliem o desenvolvimento integral da crianca, numa relacio
do corpo com a musica, o mundo e as pessoas, numa progressio de aprendizagem harmoniosa. O que se

pretende ¢ desbloquear o corpo e, em conseqiiéncia, a criatividade de cada um. E preciso experimentar o novo.

Sabe-se que no contexto escolar ¢ fundamental abrir espacos para que a crianca perceba habilidades
corporais, construindo sua identidade, o que é importante para seu ajustamento social e emocional. Ao integrar
0s movimentos corporais expressivos as aulas de Educacio Fisica Escolar, torna-se necessario que os professores
sintam-se estimulados com o conteudo a ser ministrado a fim de propiciar recursos ao desenvolvimento de
habilidades na crianca. Com isso, devem proporcionar atividades diversificadas, individuais, em grupos, de
cunho recreativo, onde a crianca possa imaginar, criar e enriquecer seus movimentos ao som da musica. Desta

forma devem-se motivar novas aprendizagens e descobertas, estimulando a auto-estima.

Nio deve haver preocupacio com o ensino da danca de forma classica, e sim, utiliza-la como recurso
didatico-pedagogico para a aprendizagem de competéncias, desenvolvendo as estruturas psicomotoras, a
memoria, favorecendo as relacdes interpessoais e estimulando a auto-estima, a fantasia, a criatividade, dentre

outras habilidades.

A psicomotricidade também tem como objetivo melhorar ou normalizar o comportamento geral
do individuo, desenvolvendo também um trabalho constante sobre as condutas motoras,
neuromotoras e perieptiva-motoras, onde através dessas condutas o individuo vai se
conscientizar de seu proprio corpo, desenvolver seu equilibrio, controlar sua coordenacio global

e a fina, respiracio, a organizar e estruturar a orientacio espaco temporal. (SILVA, 2010, p. 9)

Segundo Fonseca (1988) em Psicomotricidade, o corpo nio é entendido como fiel instrumento de
adaptacio ao meio envolvente ou como instrumento mecinico que é preciso educar, dominar, comandar,
automatizar, treinar ou aperfeicoar, pelo contririo, o seu enfoque centra-se na importincia da qualidade

relacional e na mediatizacio.

A uma evidéncia cada vez maior da importincia do desenvolvimento psicomotor nos processos que

envolvem a aprendizagem voltados para a sistematizacio de alguns contetidos escolares mais especificamente os
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que se relacionam a alfabetizacdo. Estudos atuais condizem para o interesse crescente pelas praticas psicomotoras
em decorréncia de sua dupla funcido preventiva e terapéutica, em torno da acio psicomotora giram as
possibilidades de atuacio por meio do corpo sobre o psiquismo e as funcdes instrumentais de adaptacio ao

meio.

A psicomotricidade favorecem a aprendizagem quando reconhece que diferentes fatores de ordem fisica,
psiquica e sociocultural atuam em conjunto para que se de a aprendizagem, trabalhando no ser humano cada
uma das etapas possibilitando trabalhar a consciéncia corporal, a consciéncia do mundo que o cerca, o
relacionamento deste com seu corpo e proporcionar ao individuo a capacidade de ser e de se reconhecer por

inteiro alcancando a organizacio e o equilibrio das relacoes com os diferentes meios e a sua distinc¢io.

PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Na Educaciao Infantil e nas séries iniciais que a crianca busca experiéncias em seu proprio corpo
formando conceitos e organizando o esquema corporal, a abordagem da psicomotricidade ird permitir a
compreensio da forma como a crianca toma consciéncia do seu corpo e das possibilidades de se expressar por

meio dele localizando-se no tempo e no espaco.

O conceito de psicomotricidade é mais visivel do ponto de vista do desenvolvimento infantil,
pois as criancas aprendem muito através do movimento do toque, do observar e tentar fazer.
Toda vez em que agimos ocorre um complexo planejamento neural prévio, ou seja, para

coordenarmos qualquer movimento precisamos antes de tudo aprender para depois automatizar

(SILVA, 2010, p. 10).

Segundo Fonseca (1988) em 1947 o psiquiatra Ajuriaguerra, muda os conceitos da psicomotricidade,
associando-a a0 movimento, redefinindo o conceito de debilidade motora, passando a classifica-la como
sindrome, com particularidades proprias, delimitando os transtornos psicomotores que ocorrem entre os fatores
neurologicos e psiquiatricos. Neste mesmo ano, juntamente com Datkine, cria-se a primeira técnica reeducativa

que se vinculava aos distirbios psicomotores.

No Brasil, a psicomotricidade passou a ser comentada e divulgada, através de cursos e cadeiras de

psicomotricidade em universidades espalhadas pelos Estados brasileiros. No comeco ela ocorria como recurso
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pedagogico, a fim de corrigir disturbios desenvolver lacunas de desenvolvimento, pois o publico alvo eram

criancas excepcionais, sendo que ela foi introduzida nas escolas especiais.

A psicomotricidade ¢ a educacio do movimento com atuacio sobre o intelecto, numa relacio
entre pensamento e acio, englobando funcdes neuroldgicas e psiquicas. Além disso, possui uma
dupla finalidade: assegurar o desenvolvimento funcional, tendo em conta as possibilidades da
crianca, e ajudar sua afetividade a se expandir e equilibrar-se, através do intercAimbio com o

ambiente humano. (ASSUNCAO, COELHO, 1997, p. 108).

Segundo Gallardo (2009) nos anos 70 no Brasil, a psicomotricidade chega como uma linha de
pensamento, a principio como uma maneira de recuperar e reabilitar o respeito a autoestima do corpo que
sofreram com as mutilacdes ocorridas em guerra. Apds este periodo a psicomotricidade ampliou seus estudos
nas éreas ligadas a aprendizagem. Tinha-se como base nesta época o trabalho com a coordenacio motora, o
equilibrio, lateralidade e a organizacio espaco-temporal. Sendo este um complemento, que veio proporcionar
condicio necessdria para se alcancar um melhor desenvolvimento cognitivo, dando inicio a educacio pelo

movimento no Brasil.

De acordo com a Associacio Brasileira de Psicomotricidade (1999), a psicomotricidade mesma pode ser
definida como sendo a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem, por meio do seu corpo em movimento
e em relacio ao seu mundo interno e externo, bem como suas possibilidades de perceber, atuar, agir com o
outro, com os objetos e consigo mesmo. Esta relacionada ao processo de maturacio, onde o corpo é a origem

das aquisicdes cognitivas, afetivas e orginicas.

Psicomotricidade se conceitua como ciéncia da saude e da educacio, pois indiferentes das
diversas escolas, psicoldgicas, condutistas, evolutista, genética, etc., ela visa a representacio e a

expressio motora, através da utilizacio psiquica e mental do individuo (COSTE, 1978, p. 33).

A educacio psicomotora é uma técnica e passa pelos mesmos caminhos de uma aprendizagem natural,
primeiro através de exercicios motores, onde o corpo se desloca e o sujeito percebe as diferentes nocoes; segundo,

por meio de exercicios sensdrio-motores, com a manipulacio de objetos possibilitando a percepciao de diversas
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nocdes; e por ultimo por meio de exercicios percepto-motores, em que sdo realizadas manipulacoes mais sutis e

a percepcio visual.

A educacio psicomotora ird permitir a compreensio da forma como a crianca toma consciéncia de seu
corpo e das possibilidades de se expressar por meio dele, e ¢ relevante nesse periodo, onde a crianca desenvolve

seus aspectos psicomotores, seu esquema corporal, lateralidade, orientacio espaco temporal, etc.

O movimento é um suporte que ajuda a crianca a adquirir o conhecimento do mundo em que
a cerca através de percepcdes e sensacoes, pois o individuo ndo se constroi de uma so vez, mas
paulatinamente através de interacio com o meio de suas proprias realizacoes. [...] O esquema
corporal ndo ¢ conceito aprendido, que se possa ensinar, uma vez que nio depende de

treinamento. Ele se organiza pela experimentacio do corpo da crianca, que é uma forma de

expressio da individualidade. (SILVA, 2010, p. 11)

Na educacio infantil esses aspectos devem ser observados e levados em consideracio a medida que ¢
extremamente importante que a crianca, nesta fase, tenha um desenvolvimento motor adequado e tome

consciéncia de seu corpo, aprendendo a localizar-se no espaco e no tempo.

Uma crianca cujo esquema corporal é mal constituido ndo coordena bem os movimentos.
Vemos que ¢ atrasada quando se despe, que as habilidades manuais lhe sio dificeis. Na escola a
caligrafia é feia, e a leitura expressiva, nio harmoniosa: o gesto vem ap6s a palavra, a crianca nio

segue o ritmo da leitura ou entdo para no meio de uma palavra. (MEUR, 1989, p. 8).

A educacio psicomotora pode prevenir e detectar problemas de aprendizagem, ela aperfeicoa e normaliza
o comportamento geral da crianca, desenvolvendo consciéncia, dominio e equilibrio do proprio corpo. Segundo
Lebouch (2001) a educacio psicomotora deve ser praticada desde a mais tenra idade, conduzida com

perseveranca, permite inadaptacdes, dificeis de corrigir quando ja estruturadas.

Segundo Silva (2010) o movimento corporal abre espaco para a que a crianca desenvolve diferentes

aspectos, dentre eles podemos citar:

e Habilidades motoras que levem a crianca a aprender a conhecer seu préprio corpo e a se movimentar

livremente;
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Possibilita a exploracio do mundo fisico e o conhecimento do espaco que a cerca;

Facilita a comunicacio e a expressio das ideias;

Habilidades motoras finas, por meio de diversas atividades que facilitam a escrita;

e Percepcdes ritmicas por meio de jogos corporais e dancas.

Uma crianca cuja lateralidade nio esta bem definida encontra problemas de ordem espacial,
nao percebe diferenca entre seu lado dominante e o outro lado, nao distingue a diferenca entre
esquerda e direita ¢ incapaz de seguir a direcio grifica (leitura comecando pela esquerda).

Igualmente nido consegue reconhecer a ordem em um quadro. (MEUR, 1989, p. 8).

Com base nas indagacdes dos autores citados pode-se perceber a relacio e a importincia entre corpo,
mente e movimento, notando que o meio social no qual a crianca esta inserida pode favorecer as suas
experiéncias psicomotoras, por meio de experiéncias concretas, possibilitando a exploracio e permitindo que
ela apresente posteriormente um desenvolvimento corporal, mental e afetivo adequado a sua faixa etdria,

diminuindo o risco de algum transtorno psicomotor futuro.

Os problemas quanto a orientacio temporal e a orientacio espacial, como por exemplo com a
~ “ () . . -~ ~

noc¢io “ante-depois”, acarretam principalmente confusio na ordenacio dos elementos de uma

silaba. A crianca sente dificuldade em reconstruir uma frase cujas palavras estejam misturadas,

sendo a analise gramatical um quebra cabeca para ela. (MEUR, 1989, p.8).

O esquema corporal ¢ um elemento de suma releviancia durante o processo de desenvolvimento é o
reconhecimento, a percepcio que a crianca tem do seu proprio corpo um periodo em que ela desenvolvera sua
personalidade e ira perceber que seu corpo lhe obedece e que podera utilizé-lo ndo s6 para movimenta-la mas

também para agir.

Nesse periodo revela-se a importincia do Educador nesse processo, pois ha uma grande necessidade de
uma intervencio e interacio do mesmo com a crianca desenvolvendo suas capacidades de forma que ela possa

adquirir conhecimento de seu corpo e do meio em que vive.
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Parece que nossas culturas de tradicio intelectual seja inconveniente chamar a atencio da
crianca sobre seu corpo e sobre a forma com que ela se movimenta. A descoberta do corpo

devera fazerse pelos livros e pelos modelos externos e nio pela experiéncia vivida e sentida

através de sua prépria atividade. (LEBOUCH, 2001, p.101).

E necessario que o educador tenha em mente a importincia da motricidade desde a educacio infantil
orientando e estimulando a crianca desenvolvendo suas habilidades e competéncias sempre com movimento na

escola, pois ¢ através dele que se dara uma educacio psicomotora de qualidade.

Durante o crescimento a crianca definira sua dominincia lateral que de um lado sera mais forte que
outro, do lado esquerdo ou do lado direito, é necessario que o educador respeite a dominancia lateral da crianca

que por muitas vezes ¢ influenciada por habitos sociais.

E preciso que o adulto ajude a crianca a afirmar sua propria lateralidade, permitindo-lhe realizar
livremente suas experiéncias motoras. Em particular nas primeiras atividades graficas é

fundamental nio exercer nenhuma pressio na crianca no sentido de incita-la a usar a mao

direita. (LEBOUCH, 2001, p.13).

O conhecimento de esquerda e direita é decorrente da nocio de dominancia lateral e faz parte da
estruturacio espacial da crianca por referir-se a seres e as coisas que estdo a sua volta, esse conhecimento se dara

ao final da educacio infantil.

O conhecimento estavel da esquerda e da direita s6 é possivel aos 5 ou 6 anos e a reversibilidade

(possibilidade de reconhecer a mao direita ou a mio esquerda de uma pessoa a sua frente) nio

pode ser abordada antes dos 6 anos, 6 anos e meio. (MEUR, 1989, p.13).

A lateralidade ¢ um aspecto da educacio psicomotora muito importante, pois ao ser bem trabalhada
com exercicios psicomotores levando a crianca, a saber, de fato o que ¢ direita e esquerda em si e no outro, ajuda
a prevenir futuros disturbios nesse sentido, pois quando o educador tem o objetivo de propor a crianca atividades
que facilitem a tomada de consciéncia de seu corpo e suas acdes, proporciona um desenvolvimento mental,

corporal e afetivo da crianca.
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A estruturacio espacial é a percepcio do mundo exterior, primeiramente a crianca tem como referencial
0 seu proprio eu e posteriormente a sua referéncia serd outras pessoas ou objetos, ou seja, ¢ a tomada de
consciéncia de seu proprio corpo em um meio ambiente que da a possibilidade para a crianca organizar-se e

organizar materiais e objetos e movimenta-los.

Neste sentido, a estruturacio espacial faz parte da vida de todos os individuos e por isso, este aspecto
deve ser trabalhado no ambiente escolar por meio do jogo e da brincadeira, o educador pode desenvolver a

nocio espacial na crianca, possibilitando o movimento, o brincar a todo instante na sala de aula.

A crianca passa a metade do dia na escola, dai a importancia da pedagogia do movimento e dai
a urgéncia em considerar as primeiras necessidades vitais da crianca que muitas vezes sio
contrariadas sob o pretexto de ordem, barulho. A crianca tem necessidades de caminhar e de
correr. Desde o maternal as criancas sio empilhadas em locais estreitos. Uma crianca pequena

se fatiga rapidamente em uma posicio determinada. (LEBOUCH, 2001, p.13).

A pedagogia do movimento deve ser exercida constantemente pelos educadores pois por meio do jogo e
da brincadeira as criancas aprendem a se orientar e a localizar-se no espaco, desenvolvendo uma inteligéncia
corporal. Segundo Freire (2001) o fato de a crianca saber orientar-se espacialmente no jogo da amarelinha,
deslocando-se de um lado para outro e viceversa, significa uma inteligéncia corporal, que ¢ resultado das

interacoes realizadas entre elas.

O esquema corporal ¢ a tomada de consciéncia pela crianca de suas possibilidades motoras de agir e se
expressar sendo assim ¢ importante que a crianca possa agir sob seu corpo e obter informacdes sobre o mesmo

de forma concreta e nio por meio de imagens como ¢ realizado de maneira tradicional.

O desenvolvimento de experiéncias concretas na escola desenvolvendo a percepcio do meio no qual esta
inserida, é de fundamental importincia e auxilia na forma como a crianca age sobre seu corpo, o local e os

objetos que a cerca.

[...] ndo pode haver aprendizagem se ndo houver acio sobre o objeto de conhecimento, a postura
sentada ouvindo passivamente nio garante de forma alguma aprendizagem de determinado

conteudo. Agir sobre ele significa experimentar, ler, refletir, operar, tomar contato, viver esse

conhecimento. MATTOS, 2001, p.44)
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A atuacdo do professor, neste sentido, deve ser pautada na formacio de sujeitos em seu processo de
ensino e aprendizagem, tenho uma nocio clara de seu papel como educador de infincia. Nao basta apenas
conhecer as técnicas, é preciso a reflexio sobre o processo de desenvolvimento cognitivo, social e psicomotor da

crianca.

A estruturacio espaco temporal é um dado importante para uma adaptacio favoravel do
individuo. Ela permite-lhe nio s6 movimentarse e reconhecerse no espaco, mas também

concatenar e dar sequéncia aos seus gestos, localizar as partes do seu corpo e situa-las no espaco,

coordenar sua atividade e organizar sua vida cotidiana. (CLAUDE, COSTE, 1978, p.57).

A estruturacio temporal é a capacidade de se situar diante dos acontecimentos, como por exemplo, antes,
durante e depois, neste sentido a crianca passa a tomar consciéncia do carater irreversivel do tempo. Essa nocio
de tempo é muito abstrata e torna-se dificil para a crianca compreende-la, desta maneira, cita-se a importancia

do educador no processo de desenvolvimento da crianca durante toda a educacio infantil.

Cabe ao educador dar importincia a esse aspecto da psicomotricidade, pois ao ser bem trabalhado na
educacio infantil, a crianca terd sucesso em suas atividades de ordenacio, ao contar fatos ou historias, em suas
relacoes na sala de aula e em seu meio social. Neste contexto, a brincadeira e 0 jogo também ¢ um grande auxiliar

neste processo de desenvolvimento, como sera abordado no capitulo seguinte.

CONSIDERACOES FINAIS

A psicomotricidade ¢ uma area de estudo que tem ganhado cada vez mais importincia no
desenvolvimento infantil. Através dela, é possivel compreender como a crianca toma consciéncia do seu corpo
e das possibilidades de se expressar por meio dele, localizando-se no tempo e no espaco. Além disso, a
psicomotricidade esta diretamente relacionada ao desenvolvimento motor e intelectual da crianca, sendo

fundamental para o seu desenvolvimento global.

Neste artigo, foi possivel observar que a primeira fase do estudo sobre a psicomotricidade baseava-se

apenas em pesquisa teodrica e no desenvolvimento motor da crianca, mas evoluiu para aprofundar-se na relaciao
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entre o atraso no desenvolvimento motor e o atraso intelectual da crianca. Além disso, foram realizados estudos

sobre o desenvolvimento de habilidade manual e aptidio motora em funcio da idade.

A expressao corporal também foi abordada como uma forma de comunicacio emocional importante
para o desenvolvimento global da crianca. Através dela, a crianca pode expressar suas emocdes e sentimentos,
além de desenvolver habilidades sociais e cognitivas. A educacio fisica na educacio infantil ¢ fundamental para
o desenvolvimento psicomotor da crianca, pois permite que ela explore o seu corpo e desenvolva habilidades

motoras importantes para a sua vida.

Os pais também tém um papel fundamental no desenvolvimento psicomotor da crianca. Eles podem
incentivar a expressdo corporal e a comunicacio emocional dos filhos através de atividades ludicas e brincadeiras
que estimulem o movimento e a criatividade. Além disso, é importante que os pais estejam atentos ao

desenvolvimento motor e intelectual dos filhos, buscando ajuda profissional caso percebam algum atraso ou

dificuldade.

Por fim, ¢ importante destacar que a psicomotricidade ¢ uma drea de estudo em constante evolucio, e
que novas pesquisas e descobertas podem surgir a qualquer momento. Por isso, é fundamental que os
profissionais da drea estejam sempre atualizados e em busca de novos conhecimentos, a fim de oferecer o melhor
atendimento e acompanhamento para as criancas. A psicomotricidade é uma ferramenta importante para o
desenvolvimento infantil, e deve ser valorizada e incentivada em todas as etapas da vida da crianca, desde a
educacio infantil até a adolescéncia. Com o apoio dos pais, educadores e profissionais da area, ¢ possivel garantir
um desenvolvimento saudavel e equilibrado para as criancas, contribuindo para a formacao de adultos mais

conscientes e preparados para enfrentar os desafios da vida.
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INCLUSAO NA EDUCACAO BRASILEIRA: POLITICAS SOCIAIS, DESAFIOS E TENDENCIAS

EDUCACIONAIS

Autor(a): Simone Coelho do Nascimento

Resumo

Este guia aborda a importincia da inclusio na educacio brasileira, destacando como as politicas sociais e a
distribuicio de renda tém impacto direto no acesso a educacio para todos. Além disso, sio apresentadas as
tendéncias educacionais nas tltimas décadas e como a escola pode oferecer competéncias e habilidades para
enfrentar um mundo competitivo. O guia também discute a inclusio de alunos com necessidades especiais,
destacando os avancos e desafios nessa area. Por fim, ¢ ressaltada a importincia do comprometimento de todos

os envolvidos para garantir uma educacio de qualidade

Palavras-chave: inclusio, educacio, necessidades especiais, politicas sociais.

INTRODUCAO

Ao fazer uma pesquisa sobre o historico da inclusdo no Brasil, percebe-se que a educacio para todos nao
¢ uma questio que se refere somente a educacio, mas esta relacionada as politicas sociais, distribuicio de rendas,
servicos sociais, acesso diferenciado aos bens materiais, a cultura, entre outros.

A ideia de educacio para todos, constitui-se sob politicas e modo de organizacio do sistema escolar. Para
Goes e Laplane (2007), as tendéncias educacionais no Brasil nas ultimas décadas apontam, entre outras, que as
teorias de aprendizagem vém mostrando um ensino menos tradicional. Parte-se da ideia de que o educando
aprende por meio da propria acio, e que, segundo a teoria de Piaget e seus colaboradores, o construtivismo ¢
uma participacdo ativa e voluntaria dos educandos na aprendizagem.

Conforme comentam as autoras a melhor escola hoje, é aquela que oferece a possibilidade de desenvolver
varias competéncias e habilidades para enfrentar um mundo competitivo. Além disso, observamos que na escola
todos sdo considerados iguais, com oportunidades e acesso a educacio garantindo cidadania e respeito a todos
como seres capazes.

Sobre a educacio especial ha algum tempo atrds encontravamos varios problemas quanto a
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inclusio do aluno, tais como a dificuldade de insercio deles em escola regular e propiciar
atendimento especial em determinado tempo. E também problemas semelhantes aos que
encontramos nos dias de hoje, que envolvem uma série de situacdes, tais como: a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso dos educandos nas escolas regulares ou questdes de
criancas em condicOes precdrias, que nao tém uma base familiar digna que lhes permitird um

bom desempenho na aprendizagem, Gées e Laplane (2007, p.77)

Conforme afirmam as autoras em seu relato é¢ importante lembrarmos que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional - LDBEN n° 9.394/96 - fortaleceu a inclusdo da crianca especial com essa concepcio,
mostrando-se atualizada, quando da énfase ao papel da escola para organizar-se e atender aos alunos especiais e

oferecer condicdes especificas, sempre que for necessario.

A INCLUSAO COMO FORCA NA INOVACAO ESCOLAR NO BRASIL

Stainback (1999), ha mais de dez anos atras, ja observava a realidade brasileira, e as normas de
escolarizacio oferecidas as necessidades especiais onde ja atribuiam competéncias maiores exclusivamente aos
professores, embora outra preocupacio vinculava-se a possibilidade de inclusio para a aprendizagem em sala
regular, e por se constituirem em um processo longo, dependente e muito complexo naquele momento, com
necessidade especifica ainda quanto a intervencio educativa para a inclusdo escolar, caracterizando uma atencio
desigual a esse aluno, pois a igualdade aplicada estaria relacionada a atencio diferenciada.

Diante dessa situacio, muitas escolas ja pensavam em constituir condicoes para melhorar a interacio do
aluno nas salas regulares, uma visao disso foi o intercAimbio nas escolas especiais, a fim de manter o aluno em
dois espacos, para dar suporte as praticas pedagdgicas. Pode-se destacar que a responsabilidade estava centrada
nos professores envolvidos, mesmo reconhecendo naquele momento, a familiaridade do professor especializado
em necessidades especiais. Além disso, tornou-se essencial que os espacos fossem inovadores, proporcionando
transformacdo para desenvolver no aluno uma visio possivel para aprendizagem por meio dessa mediacio,
estabelecendo suporte afetivo entre professor e aluno. Conforme podemos observar para Stainback (1999), o
ensino inclusivo e o professor na sua atuacio pedagdgica requerem uma concep¢io de educacao unificada, por
serem duas estruturas opostas.

O autor comenta em sua obra que deveriam existir duas concepcdes de ensino: uma para a educacio
especial e outra para o ensino regular, porém as organizacdes demonstram um sistema realmente unificado para
irem além das visdes habituais escolares e relacionamentos pessoais. Observa-se nestas afirmacdes que os

professores precisam mudar seus paradigmas educacionais.
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[sto fica claro quando Stainback e Stainback (1999) ressaltam que a educacio especial ocupa um degrau
baixo na hierarquia escolar. E que esse processo s6 pode ser alterado com um conceito de educacio que englobe
todos os alunos sem discriminacio, lembrando que o termo “Educacio Inclusiva” refere-se as diversidades como
um todo, exigindo uma escola e professores voltados para a construcio do conhecimento agrupando alunos da
comunidade de forma consideravel, com atendimento especifico, e expectativa de mudancas, em um pais
democratico e de igualdade social, onde todos tenham direitos iguais sem discriminacdes ou preconceito. Esse
conceito envolve uma série de situacdes, onde o professor precisa estar preparado para uma acio positiva,
levando em conta a determinacio, a empatia, de uma estrutura compartilhada, envolvendo a familia, no
desenvolvimento de projetos educacionais, que estabelecam na comunidade um movimento direcionado a
inclusio, levando em conta o conhecimento prévio do aluno relacionado aos conteudos escolares.

E importante lembrar que, com a Constituicio de 18 de setembro de 1946, discutiu-se sobre uma uniio
das competéncias com pensamentos e reflexdes quanto a realizacdo das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
tendo sua a aprovacio no ano de 1961 com a LDB. Isso indica que em um mundo de transformacdes, muitos
pesquisadores sobre educacio sentiram que precisavam inovar,

Goées e Laplane (2004), destacam que na década de 1960, no Brasil, recomendavam-se matriculas para
criancas especiais no sistema geral de educacio pela Lei de Diretrizes e Bases - LDB n°4.024 de 1961, de acordo

com os seus artigos 88 e 89:

Art. 88. A educacio de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de

educacio, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos Conselhos Estaduais de Educacio e
relativa & educacdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento especial mediante

bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes.

De acordo com as autoras, essa lei regulamentou uma pratica que existia de forma isolada em algumas
escolas e entidades privadas: as matriculas de criancas especiais eram consideradas anormais. Passaram a existir
algumas classes especiais nas escolas publicas e privadas de modo que, no ano de 1970, ja existiam cerca de
quinze classes especiais funcionando, em sua maioria, em escolas estaduais, e as de maior estrutura estavam
localizadas na cidade do Rio de Janeiro. Essas turmas foram formadas por meio de divulgacio pedagdgica e
cientifica, pois se entendia que as diferencas entre os alunos exigiam buscar diferentes meios, meios especificos
e variados de didatica e educacio pedagogica.

Existia muita dificuldade para o aluno com necessidades especiais, estudar no ensino regular, matricular
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um aluno nessas condicdes nio era ficil, porque existiam apenas algumas escolas que tinham essa acessibilidade.

Com esse indicativo o que compreendemos no estudo das autoras, ¢ que antecedeu as Leis de Diretrizes
e Bases a LDB de 1961 a falta de atendimento ao aluno com necessidades especiais, entido, ocorria devido a
necessidade de uma politica educacional nacional para a educacio especial, o tipo de politica que nos dias de
hoje entendemos hoje como politica voltada a inclusio.

Em seus estudos, Gdées e Laplane (2004) afirmam que nos anos de 1970 as escolas especiais surgiram
devido a separacio que havia entre os alunos normais e alunos com necessidades especiais, pois conforme
esclarece as autoras, naquele periodo os alunos que tinham necessidades especiais eram vistos naquela época por
muitas escolas como alunos anormais e degenerados. E até mesmo alguns professores acreditavam que esse tipo
de aluno deveria ser excluido definitivamente das escolas dos normais, ja que existia a dificuldade de trabalhar

o ensino/educacio com esse aluno considerado especial.

INCLUSAO ESCOLAR E A CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA ATUAL

A educacio publica desde seu surgimento no Brasil esteve subordinada ora a Acdo Social, onde a
intencdo ¢ ajudar os municipios, ajudar os Estados, treinar professores e construir escolas, pois sociedade quer
gerar mais educacio e colocar todas as criancas na escola, ora a interesse politico, perpetuando a sociedade a este
tipo de equipamento assistencialista. Com as novas legislacoes que aconteceram ao longo dos anos para o sistema
educacional, e isto trouxe mudancas significativas para o contexto da educacio escolar.

Para universalizar o acesso a educacio publica, ou seja, a inclusio, incondicionalmente a todos e seja
favorecida sempre, acreditamos que ¢ necessario que os profissionais que administram esta educacio sejam
sensiveis, flexiveis, criativos e além de suas iniciativas pedagogicas propiciem as escolas novas experiéncias e
ampliacio da rede com todo tipo de acesso e ferramentas necessdrias a inclusio. Em muitas gestdes como
afirmam varios autores como Gées e Laplane (2007), Mantoan (2006), e Freitas (2006), nio aconteceram grandes
desenvolvimentos na drea da inclusdo na educacio escolar, existe apenas uma real estruturacio no que se diz
respeito ao ensino popular nada mais que isso.

No contexto atual da educacdo escolar segundo Goes e Laplane (2007), as preocupacdes principais
quanto a educacio sido trés: expandir o ensino médio fortalecer um projeto escolar inclusivo e melhorar a
formacio de professores. Ou seja, como sua proposta escolar se autodenomina: Uma Escola do Tamanho do

Brasil. Isso na perspectiva de que a educacio ¢é tratada como prioridade de governo e como acido relevante na

transformacio da realidade economica e social do povo brasileiro. E assim isto sintetiza as frentes nas quais o
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governo do ex-presidente Luiz Inicio Lula da Silva veio concentrando suas politicas educacionais no seu
mandato. Ampliar o atendimento do nivel fundamental, de modo a dar escola para 95,5% das criancas entre 7
e 14 anos, o presidente Lula no inicio do seu segundo mandato admitiu que oito anos de estudo sdo insuficientes
para garantir aos jovens o nivel de conhecimento exigido pelo mercado de trabalho. Por isso, a meta ¢
universalizar o nivel médio, quando o jovem passa a ter autonomia para continuar aprendendo pelo resto da
vida. Entdo se compreende que trata-se de um projeto que necessita de um trabalho de “ressignificacio” do papel
da escola, com professores, pais e comunidades interessadas na adocdo de formas mais solidarias e plurais de
convivéncia, de forma a buscarem juntos a integracio e inclusio dos alunos com necessidades especiais dentro
de um conceito de escola para todos.

Segundo o jornal folha de Sdao Paulo, Hoje apenas 20% dos jovens com necessidades especiais entre 15
e 17 anos estio matriculados no Ensino Médio. E isso é um grande avanco se considerarmos que no passado
isso era quase impossivel, e ndo se contesta que ainda é muito pouco. Acreditamos que o governo do presidente
Lula pretende chegar a meta de 50% até o final desse governo. Mas, para atingir essa meta, esses estudantes
precisardo de professores bem formados.

A partir do exposto vemos que o trabalho com a inclusio escolar na contextualizacio da sociedade atual
pode ser traduzido no cumprimento de alguns pontos significativos como: formacio e qualificacio de todos os
profissionais que trabalham na area da educacio, tendo em vista a busca de padrio de qualidades necessarias ao
atendimento da populacio; liberdade para a escola publica construir seu préprio desenvolvimento de acordo
com suas necessidades e demanda; atendimento individualizado para cada setor; incentivo a projetos
educacionais populares e organizacio de um ambiente produtivo, estimulante dentro da instituiciao escolar.

Para Goes e Laplane (2007), integrar a acio dos profissionais que compdem a valorizacio da educacio
inclusiva, envolve interesses e cuidados, implicando na possibilidade da construcio de um projeto pedagdgico
coerente com as concepcdes de educadores e pensadores da educacio sobre o papel da instituicio escola no
processo de desenvolvimento do homem. Na perspectiva tedrica e aplicada, na busca da qualidade do
profissional que atua na instituicio escola estes tem que estar comprometidos com o processo de
desenvolvimento do ser humano, visando intervencio e pesquisa, oferecendo apoio e orientacio ao educando
na sua formacio.

Com objetivo de alcancar uma proposta educativa no qual o homem seja, respeitado e estimulado com
liberdade de acdo e incentivo.

Diante das inumeras reflexdes feitas aqui sobre a inclusio escolar, a mais significativa é a questio da

identidade do educador que ird atuar dentro da escola inclusiva e o seu papel na instituicio que remete-nos a
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discussio do papel dos nossos governantes dentro desta instituicio fazendo parte da equipe que desenvolvera
funcoes bem definidas e conduzindo o processo educativo de inclusdo no Ambito desta instituicio escola para
todos.

A sociedade deve ser critica na busca de unir todos os envolvidos no processo ensino/educacio,
apresentar-se frente aos desafios do presente, aproveitar as possibilidades de ir a busca de solucoes e meios para
conduzir o ensino inclusivo ao seu devido lugar.

Segundo Freitas (2006), as politicas e a organizacio escolar publica estabelecem como delineamento
metodologico de educacio inclusiva a proposta de um trabalho educacional popular inclusiva que tenha por
objetivo partir do planejamento e implantacio de programas e procedimentos capazes de atender as necessidades
da populacio, abrindo perspectivas aos avancos de propostas que reconhecam as necessidades especificas das do
povo brasileiro.

Observamos conforme a afirmativa da autora que a sociedade deve discutir sobre o lugar em que a
educacio inclusiva deve ocupar dentro do contexto historico atual da educacdo brasileira, de acordo com as
necessidades que a sociedade precisa, situando todo processo de melhoria na orientacio e coordenacio em um
trabalho de equipe voltado para a pratica educativa, atuando diretamente junto aos educadores, educando e
familia. Mantoan (2006), afirma que sociedade deve buscar caminhos préprios para melhorar cada vez mais a
educacio publica e proporcionar uma maior aproximacao daqueles que precisam dela caracterizando-os ao invés
de classifica-los a partir de referenciais aparentes. Dai estara contribuindo para uma atuacio mais consciente e
adequada dentro do contexto atual da estoria da educacio inclusiva.

A inclusio uma mudanca perspectiva educacional, porque nio atinge apenas os alunos com
deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral. Os alunos com deficiéncia constituem uma
grande preocupacio para os educadores inclusivos. Todos sabemos porem, dos que fracassam

na escola sao alunos que nio vém do ensino especial, mas que possivelmente acabario nele.

Mantoan, (p. 19, 2006)

De acordo com a citacio da autora compreendemos que um dos caminhos que a sociedade deve buscar
para melhorar a educacio inclusiva cabera definir como a formacio do educador deve ser realizada, com maior
comprometimento nos mecanismos e instituicdes que formam estes professores que estardo ministrando suas
aulas, e que as instituicoes revejam seus papéis; qualificando-se nesse processo para uma nova maneira de educar
e dar educacio.

Freitas (2006) propde uma etapa na formacio dos educadores que sera de momentos coletivos de debates,
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descobertas e criacio de novos conhecimentos da realidade inclusiva na educacio, produzindo novos padroes
que possam superar a fragmentacio da identidade profissional dos educadores brasileiros e, consequentemente
da acio educativa nos moldes de uma educacio para todos.

Se fizermos um balanco historico de nossas raizes culturais, politicas e econdmicas veremos um forte
estigma herdado das marcas da colonizacio e de quase quatro séculos de escravidio. E foi sob estas marcas que
nasceram sociedades dominantes que podemos definir como um atraso educacional cujas praticas politicas
reiteram diferentes formas de proporcionar educacio popular e de todos os géneros de alunos compartilhar com
essa educacio, ou seja, a parte da sociedade que tinha dificuldades de incluir-se nesse sistema de educacio
normal, visando assim essa parcela de alunos carente do conhecimento. Hoje o nosso rompimento formal deste
passado, mediante a nova constituicio brasileira, ndo apagou, todavia, sua presenca real, por diferentes formas,

até o presente.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusido na educacio brasileira ¢ um tema de grande importincia e relevancia social. Ao longo deste
guia, pudemos compreender como as politicas sociais e a distribuicio de renda tém impacto direto no acesso a
educacio para todos. Além disso, vimos como as teorias de aprendizagem tém evoluido nas ultimas décadas e
como a escola pode oferecer competéncias e habilidades para enfrentar um mundo competitivo.

No que diz respeito a inclusio de alunos com necessidades especiais, percebemos que ainda ha muito a
ser feito. Apesar dos avancos, como a meta de universalizar o nivel médio e a obrigatoriedade do ensino inclusivo,
ainda hd muitos desafios a serem enfrentados. E necessario que haja uma ressignificacio do papel da escola, com
professores, pais e comunidades interessadas na adocio de formas mais solidarias e plurais de convivéncia, de
forma a buscarem juntos a integracio e inclusio dos alunos com necessidades especiais dentro de um conceito
de escola para todos.

Por fim, ¢ importante destacar que a inclusdo na educacio brasileira ¢ um processo continuo e que exige
a participacio de todos os envolvidos. E preciso que haja um comprometimento por parte do governo, das
escolas, dos professores, dos pais e da sociedade em geral para que possamos garantir uma educacio de qualidade

e inclusiva para todos.
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