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PESQUISA BIBLIOGRAFICA: A ORIGEM DOS CONTOS DE FADA

Autor(a): Maria Cristina Castro Gameleira

Resumo

O presente trabalho foi elaborado e embasado em um levantamento de estudos bibliograficos, envolvendo
fontes empiricas com contos cldssicos e tradicionais, logo as fontes tedricas envolvidas foram desenvolvidas
sob uma perspectiva psicanalitica a partir da concepcio de importantes autores da literatura infantil que
oferecem uma abordagem qualitativa, amparada pela reflexdo, a analise e o intercAmbio acerca das teorias e
hipoteses trabalhadas, tendo como abordagem, o entendimento das contribuicoes dos contos de fadas na

infancia.

Palavras-chave: Literatura infantil; Educacio; Contos de fada.

INTRODUCAO

Os contos de fadas tem origem celta, e fazem parte de uma modalidade literaria criada por volta do
século II a.C, assim dizem Schneider (p, 74, 2008) no qual as mulheres ancids contavam as suas histdrias,
caracterizando-as através de uma simbologia especial para a educacio das criancas, que a principio, apesar de
serem simbolicos na educacio, nio eram destinadas as criancas, umas vez que, tais historias continham
conteudos improprios para a faixa etdria, tais como sobre adultério, canibalismo, incesto. As histérias eram
relatadas por um membro da familia que herdava a funcio de seu antepassado, e assim sucessivamente, fato
que caracterizava a tradicdo de seu povo.

De acordo com Lajolo (2002) a valorizacdo da infincia se deu no inicio na Revolucdo Industrial, no
século XVIII, quando a burguesia se estabilizou como classe social e buscou instituicdes que estivessem ao seu
favor, tendo a familia como a primeira instituicio e tentando nela manter as divisdes de trabalho, onde
tinhamos o pai com o papel de apoiar financeiramente e a mie gerenciar as atividades domésticas. Uma vez

pré-estabelecidas tais atividades,as criancasse beneficiavam, passando a ter um novo papel, e com isso surgiram
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novas ferramentas e mecanismos para auxiliar na valorizacio das mesmas, como os brinquedos, os livros, a
psicologia infantil, a pedagogia e a pediatria. Todavia a infincia era de interesse dos altos, uma vez que tal

valorizacio era considerada simbolica.

A escola foi a segunda instituicio que contribuiu com a ideologia burguesa, sendo ela facultativa até o
século XVIII, onde as atividades ligadas com a escolarizacio das criancas passam a ter um ciclo natural de
obrigatoriedade, por exemplo, a frequéncia as aulas que por lei passou a ser obrigatéria para todos os
segmentos da sociedade, fazendo com que as criancas que tinham uma jornada de trabalho, deixassem tais
postos e passasem a frequentar a sala de aula.

As obras infantis deixaram marcas evidentes no periodo da revolucio industrial e por ser uma
sociedade que cresceu junto a industrializacio, os métodos e utilizacio foram-se aperfeicoando e passaram a
utilizar as imagens e a linguagem de modo facilitador, fato que levou a criacio de novos géneros literarios que
se adaptavam as situacoes recentes e trabalhavam nas escolas com a realidade, tendo com o objetivo de avaliar

se a linguagem esta adequada com a escolarizacio dos alunos.

A Origem Da Literatura Infantil e Sua Pertinéncia Para Educacio

Sabemos que o primeiro contato que as criancas tém com a leitura é através da audicio, alguém esta
lendo para ela, e é por meio dessa pratica que a leitura vai se apresentando para elas. Segundo Villardi (p, 43;
1999), temos que despertar nas criancas o gosto pela leitura, afim de que possamos formar um leitor para toda
vida, uma vez que a leitura ¢ a ponte para o processo educacional eficiente e proporciona a formacio integral
do individuo.

A literatura infantil ¢ direcionada especificamente as criancas e aos jovens adolescentes, onde por
literatura  concebem-se as histérias ficticias infantis e juvenis, as biografias, poemas, obras

folcloricas ou culturais etc., tais obras destinadas quase sempre sio compostas por livros de poucas palavras,

sendo coloridas, possuindo em sua maioria imagens e fotos. Para que as criancas entrem em contato com a

leitura desde cedo, o conteudo dos mesmos é constitucional para que elas possam entdo conviver e acostumart-

se com seu formato, textura e com o universo de possibilidades oferecidas pelas diversas historias contidas
nesses livros, MARTINS, p.63/76, 1994).
O inicio da difusiao da literatura infantil foi apontada pelo surgimento dos livros de Perrault, entre os
6
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anos de 1628 e 1703, lancando no mercado diversos livros direcionados as criancas e aos adolescentes.
Posteriormente apareceu Monteiro Lobato, que encantou milhares de criancas com seus livros, despertando o
prazer de ler e se encantar pelo mundo magico da fantasia, mas disserta-se que a origem da literatura infantil
constitui-se por particularidades proprias, procedendo da promocio da familia burguesa, e do novo prestigio
social outorgando a infincia na sociedade, a reelaboracio da escola e sua manifestacio devido a sua agregacio
com a pedagogia, onde a crianca era percebida como um adulto em potencial.

A literatura passa entido a ser notada como um aparelhamento que alinhado aos contos de fadas sio

colocados a servico da missdo de ensinar, aprender e interagir. Diz ainda, Lajolo (p, 114, 2002):

(...) que as primeiras obras direcionadas ao publico infantil surgiram no século XVII e tinham
como foco especialmente os contos de fadas. Deste periodo em diante a parceria entre escola e
a literatura estreitaram-se, portanto para ter acesso aos livros era necessirio que as criancas

conhecessem a lingua escrita, Lajolo (p, 114, 2002):

Essa funcio cabia a escola, que precisava desenvolver esta habilidade. Todavia entdo, a partir do século
XVIII a crianca passa a ser analisada como um ser dessemelhante ao adulto, com caréncias e caracteristicas
proprias e a partir de entdo passaram a receber uma educacio especializada, que os preparasse e educasse para
a vida adulta. At¢ meados do século XX, as obras didaticas lancadas para a infincia e apresentavam um carater
ético-diddtico que tinham o intuito de educar, oferecendo padrdes e moldando a crianca em conformidade
com as perspectivas dos adultos. Poucas eram as situacoes onde as obras tinham como finalidade tornar a

leitura prazerosa e retratar a aventura por ela mesma.

Literatura Infantil no Brasil

De acordo com Coelho (2000), a literatura infantil brasileira surgiu por volta do século XX, com a
instalacio da Imprensa Régia iniciando a publicacio dos livros voltados a essa faixa etaria. Todavia com a
urbanizacdo a sociedade passou a optar e adotar publicacdes modernas que eram direcionadas para publicos
diferentes que resultavam numa grande variedade, escritas por autores como, Olavo Bilac, Euclides da Cunha
ou Raul Pompéia e Monteiro Lobato, que organizavam a literatura infantil brasileira em diversos segmentos,
dando énfase na valorizacio do pais, que em transformacido comecava o empenho por uma literatura infantil

brasileira.
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Devido a necessidade de obras mais voltadas para o ensino e para a escolarizacio, professores,
jornalistas e pesquisadores se disponibilizaram a essas producdes, que embora fazendo como patriotismo, os
mesmos eram beneficiados financeiramente, e devido estarem em contato com governantes, 0S MesMOSs
tinham mais confianca do sucesso das obras produziriam. Fato que mostra tanto a fundamentacio por parte
dos contos e poesias dessa época, como também demonstra que a producio de obras para a criancada nessa
época era um grande impulsionamento para a carreira dos escritores, que passaram a se dedicar na perspectiva
de progresso em publicacoes infantis e escolares.

Um dos maiores marco historico para a literatura infantil brasileira foi por meio de Monteiro Lobato
que iniciou em 1920 com a publicacio “A menina do narizinho arrebitado”. Monteiro foi um dos lutadores
pela conquista da brasilidade dando énfase na utilizacio de ilustracdes nos livros destinados a crianca, levando
a obra a ser adotada pelo governo paulista e destinadas as escolas publicas.

Piaget (2009) diz que:
(...) no Ambito educacional necessitamos de ferramentas providas pela inteligéncia para
que determinado objetivo seja alcancado, todavia para que tal método tenha sucesso é
preciso que o aluno deseje aprender e queira também socializar sua aprendizagem em
direcdo a este objetivo correspondendo a afetividade e a motivacio. (PIAGET, P 106,
2009)

Piaget garante ainda que a afetividade ndo altera a sua composicio no funcionamento da inteligéncia,
todavia é uma forca potente que estimula a acio de aprender.

Para BETTELHEIM, 2007 outro fator importante na contribuicio em relacio a leitura é a relacio
efetiva e de respeito exercida entre educador e educando, cabendo entio ao professor criar metodologias e
ferramentas para ensinar e estimular a crianca a gostar de ler, de modo que enquanto se divertem, também
aprende sobre si mesma através dos contos de fadas, favorecendo o desenvolvimento de sua personalidade e
oferecendo significado em niveis diferentes para enriquecer a existéncia da crianca de diversos modos que
nenhum livro pode fazer justica a multiddo e diversidade de contribuicoes que esses contos ddo a vida da
crianca.

Cunha diz que:
(...) no decorrer da edificacio da pratica de aprendizagem devemos ter como alvo o
educando, sendo necessirio que o professor reflita sobre sua acio para que essa

metodologia de ensino tenha sucesso, respeitando ainda as necessidades e interesses

dos educando. (Cunha p. 81, 2008),
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Explica ainda que para o aluno aprender o educador deve planejar bem suas aulas, transformando-a em

uma abrangente experiéncia pedagdgica, a qual deixara lembrancas positivas na vida dos alunos.

Os Contos de fadas

Os contos de fadas que, segundo Machado, (p 202, 1994), sio modelos de narrativa que fazem parte
do conto maravilhoso, onde a transformacio ¢ exclusividade dos seres encantados, cheios de poderes
superiores a condicio humana, histérias que possuem algo de fantastico e magico, mesmo que nio tenha fadas
na narracdo, tais narrativas estavam num contexto em que nio existia uma distdncia entre casa e trabalho, nem
do mundo da crianca e do adulto, pois ndo se tinha um olhar especial para a crianca. Quando ocorreu a
separacdo entre casa e trabalho, e entre crianca e adulto, os contos de fadas ficaram nos lares com as criancas.

A razio dos contos de fadas permanecerem até os dias atuais mesmo tendo sido reelaborado é porque
nos tocam de determinada forma e que provavelmente algo foi preservado de seu arranjo inicial, caso
contrario teriam perdido a forca, o encanto e cairiam no esquecimento. Bettelheim (p. 153, 2007), afirma
ainda que partes das estdrias folcloricas e de fadas desenrolaram-se por meio dos mitos ou foram a eles unidas,
ambas eram frutos do conhecimento da sociedade, nas quais as pessoas queriam transmitir para a sociedade
futura. Na visio de Machado (p.202/03, 1994), o que diferencia o conto de fadas das outras narrativas
literrias € a aparicio de uma figura sobrenatural para ajudar o heréi num momento dificil, transformando
completamente sua vida, uma vez que sua forca possuia limites, ¢ comum entdo que nos contos, almejavam
um auxilio especial para alcance de seus sonhos e desejos, tendo como mediadores as fadas, os objetos magicos
e também aqueles que estavam do lado oposto, como as bruxas e figuras mas.

Os contos de fadas sdo caracterizados por possuir uma simbologia fixa, ja estruturada, com personagens
simples e ficeis de serem compreendidos pelas criancas. Os personagens sio simples e sempre apresentam
qualidades ou defeitos exageradamente destacados, entre eles, podemos exemplificar os pais, a madrasta, a avo,
as cortes do rei, os trabalhadores que entram em alguns contos como povo que sofre e batalha, as bruxas, os
monstros e as fadas. Também aparecem como personagens, animais, como os trés porquinhos, o lobo mau e
objetos, magicamente animados como espelhos e vassouras. Estes objetos personificam o orgulho, a modéstia,
a covardia, a beleza, a feiura, a magica, a bondade ou a maldade. A simplicidade e a presenca de qualidades e
defeitos reais favorecem o destaque e a identificacio que as criancas fazem em relacio aos contos, onde a
bondade vence a maldade, a coragem a covardia e assim por diante. Todavia, o que garante o sucesso dos
contos de fadas ¢ a utilizacdo de problemas reais e o final sempre feliz, facilitando assim a identificacio da

crianca com as histérias. Temos entido a fada como uma personagem pertencente a area dos mitos que perdura
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apos séculos, sempre encantando a todos, ocupando um lugar privilegiado, encarnando a possivel realizacio
dos sonhos ou ideais inerentes as condicdes humanas.

“O ambiente onde ocorrem os” contos sio distantes, confusos e nunca detalhados, sendo
caracterizados por expressdes como “num certo reino para indicar o espaco, ou” “era uma vez” para referir o
tempo, o que deixa aparecer imagens de um universo maravilhoso e traz a ideia cronolégica das historias. Com
relacio a estrutura dos contos de fadas, sio extremamente simples, contribuindo para seu sucesso junto as
criancas. A narrativa inicia com uma situacio de equilibrio, que ¢ alterada pelo conflito entre o vildo e os
herois que com a ajuda dos seres ou objetos magicos, vence os obsticulos saindo vitoriosa e garantindo um
final feliz.

A arte de ler e contar historias

Na antiguidade a contacio oral de historias era vista sob um olhar inferior a escrita, todavia apesar
disso os povos se reuniam ao redor da fogueira e contavam suas lendas e contos, disseminando a sua cultura e
os seus costumes. Reunir-se para ouvir historias era uma atividade dos simplorios, isto explica por que durante
tanto tempo esta pratica foi rejeitada pela sociedade. Essas lendas e contos eram histérias do imagindrio
popular pertencentes & memoria coletiva, destinadas, a ouvintes, adultos e criancas, que nio sabiam ler.

Segundo Khéde (p, 28, 1906) as historias tem sido usada durante séculos, como veiculo de verdade
eternas, como meio de conservacio de suas tradicdes ou ate mesmo para difundir novas ideias. Uma vez que a
histéria além de entreter, causava a admiracio e conquistava a aprovacio dos ouvintes, tornando o contador
de historias o centro da atencdo popular pelo prazer que suas narrativas proporcionavam. Na idade média o
contador era respeitado em todos os lugares por aonde iam, obtinham entrada em palacios e aldeias contando
historias do gosto popular.

Com o aparecimento da escrita, surgem ao lado das historias orais, as historias escritas, e com essa
sugiram tanto a historia propriamente dita, como a literatura, ou seja, relatos de eventos imagindrios, ficcio. A
literatura infantil nasce dos contos populares por isso a contacio de historias ¢ a origem da literatura, e foi
utilizada como meio de propagacio das doutrinas religiosas budistas e ainda hoje a medicina hindu tem como
método oferecer uma historia aos doentes desorientados, essa escolha considera a problematica psiquica do
paciente.

No Oriente Médio encontramos o narrador profissional de contos de fadas e grandes colecoes de
contos de fadas indianos e turcos que fazem parte da educacio dos jovens principes. Porém, o século passado
foi marcado pelo audiovisual, apareceu entdo o cinema, a televisio, o computador e quase no fim do século a

multimidia. Assim, o contar historias, no século XX, passou a ser nio mais baseado exclusivamente na palavra,
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oral ou escrita, que embora continue sendo de extrema importincia em nossa contemporaneidade, as imagens
passaram entdo a serem ingredientes indispensaveis das historias. Agora nds nio somente ouvimos e lemos
historias, mas também assistimos a sua representacio audiovisual.

Nio ha um método ou regra para a realizacio de algo para transformar um ser humano em contador
de historias, todavia nio ¢ um trabalho tio facil como parece, para que o desenvolvimento ocorra com sucesso,
o contador precisa se sentir seguro, inspirado e incentivado. Para tornar-se um narrador de contos de fadas, ¢é
necessario saber ouvir historias, estudar, pesquisar para ter conhecimento de como é a imaginacio das
criancas, e treinar muito, para contar e ensinar sem manipular os seus pensamentos das criancas, deixando
que as mesmas possam expressar livremente o seu imaginar e sonhar. Sendo assim ¢ essencial ler muitas vezes a
historia que se planeja contar, pois o individuo que se apresenta a esta tarefa, deve conhecé-la muito bem, com
suas pontuacdes, os momentos de pausas, de surpresas, assim o ouvinte da histdria ira se atrair mesmo que ja
tenha ouvido outras vezes.

Toda estratégia que possibilita preencher a atencdo das criancas ¢ valido, cantar, dancar, usar sotaques,
objetos, roupas como fantasias para caracterizar o personagem, tudo que puder trazer encantacio, ¢ um grande
passo a estimulo da imaginacio e atencdo da crianca. Todavia Nio se podem exigir os gostos do leitor a crianca
ou adolescente. E necessario que tenham sua livre escolha, entretanto, que eles proprios escolham qual o livro

que querem ler, para que surja um interesse maior na histéria.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos considerar diante do estudo apresentado, que possivel concluir que para as criancas terem
contato com leitura dos contos de fadas infantis, nio é preciso ter uma alfabetizacio formal. Por meio deste
pressuposto, percebemos que ler, descrever e ouvir historias ndo € acdes passivas, mas através da orientacio se
torna possivel ter contato com outras inumeras possibilidades a serem trabalhadas com as criancas para
realizacdo do processo educacional.

Os contos de fadas foram estruturados como um instrumento que facilita na resolucio de conflitos
internos da mente humana e no complementar da sua personalidade, ampliando tanto o conhecimento
quanto a criatividade, contribuindo ainda na ampliacio de aprendizagem, que vem desenvolvendo o
crescimento do vocabulario e o pensamento que incentiva que as criancas viagem pela histéria se identificando
com elas, passando assim a raciocinar suas criacoes de acordo com o sentimento dos quais surgem o amor,
afeto, maldade entre outros. Quando se trabalha com contos de fadas na escola, as criancas tém um

desenvolvimento melhor de ideias, na memorizacio, compreendem coisas complexas nas ilustracoes do texto,
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melhorar a capacidade de ouvir, dramatizar e participar do modo de aprendizagem no qual se encontram
inseridos.

Através da pesquisa bibliogrifica acima, percebe-se diversos pontos positivos que os contos de fadas nos
trazem, pois permite que as criancas interajam melhor com as pessoas ao redor, e que a partir dos
conhecimentos adquiridos sio capazes de deixar de lado suas dificuldades, uma vez que o mundo literario
ensina saber a hora de dizer algo e também de ouvir, aproximando e melhorando a relacio entre as pessoas,
criando uma atencdo, de amor e carinho a0 mesmo tempo em que promove seu desenvolvimento. Este
método além dos beneficios promove a insercio da cidadania, dando possibilidade que essas criancas crescam
se tornando pessoas capazes, com interesses em estar em contato com esse grande aparato de aquisicio
intelectual, que além de divertido, estimulem a leitura e preparem os individuos para que se sejam pessoas

melhores e mais preparadas para a vida.
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OS CONTOS DE FADAS E SUA INFLUENCIA NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Autor(a): Maria Cristina Castro Gameleira

Resumo

Em meio 4 sociedade atual, regularizada por avancos coletivos, sociais econdmicos e educacionais, a
edificacdo individual e coletiva do conhecimento precisa atentar-se na procura de solucdes para corrigir e
minimizar os problemas socioculturais, na expectativa da construcio de uma sociedade sociocultural mais
justa. Seguindo essa nova conjuntura social, ROCHA, (2003), diz que necessitamos ser idealizado como um

ser que pensa, age, sente e vive na totalidade todas as situacoes que lhes sdo apresentadas.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil; Educacio basica; Contos de fada.

INTRODUCAO

No que se refere 4 Educacio Infantil devemos entdo criar praticas pedagogicas inovadoras que gerem
transformacdes no campo educacional e redimensionem a historiografia negativa da populacio brasileira, visto
que a educacio ¢ dever da familia e do estado, tais praticas, devem ser inspiradas nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho.

Nos dias atuais apesar da enorme importincia do desenvolvimento cognitivo na vida das criancas e dos
diversos movimentos ligados ao incentivo a leitura, percebe-se que ainda ¢ muito grande a auséncia da
literatura infantil em muitos lares e escolas, pois em plena era da modernidade e do incremento das
tecnologias as pessoas propoem-se a fazer varias coisas distintas e se esquecem da necessidade da crianca de
presenciar circunstincias de atencio, carinho, desenvolvimento e aprendizagem. Em decorréncia disso, as
criancas compartilham bem mais de situacoes do mundo real, do que de seu mundo infantil, promovendo a
constituicdo de um enorme vazio em uma etapa onde as criancas necessitam aprender a viver suas fantasias e

emocoes.
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A CONTACAO DE HISTORIAS NO PSIQUISMO INFANTIL

Ouvir histéria é recuperar a heranca empirica do homem, seus medos, descobertas e desejos. As
criancas sabem muito bem o que ¢ essa heranca empirica no turbilhdo de sentimentos que vivenciam, ¢ onde
entra a figura do professor/ contador de historias como mediador deste processo de aprendizagem de lidar
com as emocdes. Para a crianca muitos de seus sentimentos sio tio confusos, perturbadores e dolorosos que ¢
dificil administra-los, trazendo assim infelicidade. Essa energia emocional fica represada e acaba vazando na
forma de sintomas fisicos, neurdticos ou comportamentais, como crueldade, comportamento agressivo,
dificuldade de aprendizado, enurese noturna, falta de concentracio, hiperatividade, obsessdes, ansiedade, etc.

Apesar das criancas precisarem de ajuda para lidar com seus sentimentos estas nio conseguem falar
com naturalidade e facilidade sobre seus problemas, isto porque nio esta habituada a linguagem cotidiana,
para elas esta nio é a linguagem do sentimento, elas se expressam melhor através da metafora, da imagem
como em historias e sonhos. A comunicacio por meio da narracio de historias fala as criancas mais
profundamente do que a linguagem literal, a linguagem do pensamento; dramatizar com bonecos ou
fantoches, representando aquilo que se quer dizer através do desenho ou pintura ¢ fazer uso da linguagem
imaginativa, essa é naturalmente a linguagem infantil.

Existem inumeros obsticulos a serem vencidos, aparecendo escolhas de solucio que permitem que a
vitoria aconteca. Todos esses aspectos fazem parte da vida psiquica da crianca, formalizando o processo de
identificacdo. Aquele heroi que luta e vence mostra a possibilidade de ndo desistir diante dos problemas da
vida real e ter forcas para superar todos os desafios. Os seres que figuram o mal significam o aspecto instintivo
do homem e, ao serem subjugados, criam a possibilidade de equilibrio entre a natureza animal/instintiva e a
humana. De acordo com ABRAMOVICH, (1994), esses seres sio criacdes do imaginario, fantasmas que a
crianca carrega dentro dela: medo do abandono dos pais, de ser devorada e da rivalidade com irmios. As
histérias contadas minimizam essas anguUstias e trazem paz as criancas porque essas energias maléficas sdo

destruidas e “tudo acaba bem” no final do conto...

EXEMPLOS DE CONTOS DE FADAS: CHAPEUZINHO VERMELHO

14

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP © Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.4 n.9, Setembro 2022

Narrada pelos irmios Grimm, conta uma historia de uma garotinha inocente que por ter desobedecido
a sua mae, acaba colocando a propria vida e de sua querida vovozinha em risco. Na histéria a garotinha usa
um capuz vermelho que o pedido de sua mae, este indo levar doces para a vovo que estava doente. Sua mie a
orienta a seguir pelo caminho mais longo que nio ¢é perigoso, porém chapeuzinho desobediente e sem medo
algum, vai pelo caminho mais curto, onde o lobo se encontraria.

O lobo-mal consegue enganar a garotinha com muita facilidade, e acreditando ser ele do bem, ela conta
0 que estavas prestes a fazer e onde estd indo. O Lobo esperto chega primeiro, devora a vovozinha e mais uma
vez consegue enganar a chapeuzinho se passando pela vovo doente. Até que a garotinha consiga perceber que
nio ¢ a sua vovozinha que estd na cama, quase ela vira sobremesa do Lobo-mal, que corre atras dela e por
muita sorte um cacador ao ouvir os seus gritos de socorro a salva, o Lobo morre e retiram de sua barriga a
vovd, sem nenhum arranhio.

A imagem da floresta apresentada no conto da um ar de aventura e suspense, isto significa que ¢é
preciso estar atento aos perigos que podem aparecer na onde se precisa passar. Na historia, ha uma musica
cantada pela garotinha: “Pela estrada a fofa eu vou bem sozinha, levar estes doces para a vovozinha”. Ela mora
longe e o caminho ¢ deserto, onde o Lobo-mal passeia aqui por perto. Mas a tardinha, ao sol poente, junto a
mamiezinha dormirei contente. A musica mostra como precisaria ser o final da histéria, contando o que
chapeuzinho vai fazer o aflito que corre e o que deveria acontecer.

O episddio termina com um final feliz, entretanto na nossa realidade isso poderia nio acontecer. Por
tras deste conto, é possivel trabalhar com principios como: obediéncia, respeito as pessoas mais velhas, aos
animais e as diferencas, a simplicidade, o amor da mie, bondade e lealdade. O modo de relatar a histéria
pode sofrer alteracdes no decorrer dos séculos, pois 0 conhecimento do correto e do errado sofre modificacdes

durante a vida.

BRANCA DE NEVE E OS SETE ANOES

A histéria também ¢ relatada pelos irmaos Grimm, e conta sobre uma princesa com o nome “Branca
de Neve”, nome dado devido a mesma ser muito branca como a neve, de labios avermelhados como o sangue e
os cabelos negros como uma arvore de madeira escura. Sua vida se passava em um castelo, onde ela morava
com a madrasta, que era belissima, porém niao admitia que outro alguém fosse tio bela quanto ela. A rainha

tinha um espelho magico e todos os dias lhe perguntava “espelho, espelho meu, existe alguém mais bela do
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que eu!”, certo dia, o espelho negando todas as outras respostas anteriores disse, “a mais bela de todo o reino é
Branca de Neve”. A rainha sentiu tanta inveja que mandou um cacador mata-la.

Como prova do dever cumprido, pediu que trouxesse o coracio de Branca de Neve. Entanto, tal
cacador com pena da princesa, deixou-a fugir, poupando sua vida, e para comprovar que tinha obedecido a
ordem da rainha, ele entregou o coracio de um veado. Branca de Neve estava perdida dentro do bosque e os
pequenos animais da floresta a ajudaram levando-a para uma pequena casa no meio do bosque, 1a dentro era
tudo tio pequeno, mesa, cadeiras, camas. Com ajuda dos animais, arrumou toda a casa e logo em seguida foi
descansar em uma das pequenas camas.

Anoitecendo, os donos da casa chegaram, eram os sete andes que estavam retornando de mais um dia
de trabalho nas minas de diamantes. A Branca de Neve o acordar, contou-lhes toda a sua histéria e conheceu a
cada um que eram Soneca, Dengoso, Dunga, Feliz, Atchim, Mestre e Zangado que logo concordaram em
ajudar a princesa. A madrasta nio demorou muito tempo para descobrir que o cacador tinha mentido, e que
Branca de Neve estava vida. Tramando entio contra Branca de Neve, se passou por uma velhinha indefesa,
envenenou uma maca e foi até a casa dos andes. Persuadiu a princesa com muita facilidade a comer a maci,
que em um sono profundo acabou caindo, ao chegar a casa os andes viram a Branca de Neve caida, pensaram
que a mesma estivesse morta, entio a colocaram em um caixido de vidro no meio da floresta e a velavam todos
os dias. Até que certo dia, um principe que passeava pela floresta, viu Branca de Neve e se apaixonou, deu-lhe
entdo um beijo de amor, quebrando o feitico que a madrasta havia colocado, fazendo assim que a princesa
despertasse. O principe pediu a mio dela em casamento e foram para um lindo castelo e viveram felizes para
sempre.

Ao apresentar a historia, podemos observar que os valores podem ser transmitidos ou nio, conforme a
afetacio que se d4 ao conto. Falar do pai de Branca de Neve ¢ dizer sobre a falta dele, do abandono, do vazio
que provou na personagem. A madrasta ma apresenta a obsessdo, inveja e comparacio que podem ser muito
prejudiciais ao seu humano. “A Branca de Neve ao fugir pela floresta sombria, sentiu medo e chorava muito,
portanto quando ela encontrou os animais, se acalmou e aceitou a ajuda.” Desta maneira a crianca pode
aprender através da historia sobre, decisdo, coragem, heroismo, que cada dia é um dia de dar valor a amizade e
da boa relacio com a natureza.

O ato de prestar ajuda a necessidade do trabalho, sua transcendéncia quando realizado em equipe e o
bom humor de fazer também sio transparecidos no conto quando os andes estio trabalhando na mina de

ouro. Pode-se pensar também sobre a beleza como: admiracio, vaidade excessiva, inveja e autoestima.
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O CORCUNDO DE NOTRE-DAME

Este livro foi escrito pelo francés Victor Hugo e publicado em 1831. A historia vivenciada em Paris, no
século XV e conta que um casal abandonou o seu proprio filho a porta da Catedral de Notre Dame. O
menino foi encontrado por um povo fiel e cristio, contudo eles ndo foram capazes de cuidar dele, pois se
assustaram quando viram que crianca tinha uma feicio parecida com a de um “monstro”. Um juiz chamado
Claude Frollo pegou o entio para adota-lo, a crianca cresceu e passou a se chamar Quasimodo, que significa
pessoa deformada ou extremamente desprovida de beleza, ou corcunda de Notre Dame. Ele tinha vérios
defeitos como, a corcunda, um olho maior que o outro, era roxo, quase surdo e mudo. Embora a sua feiura,
ele era bondoso e ndo tinha intencio de assustar ninguém. Era ele quem tocava os sinos da catedral, todos os
dias de manhi, enxergava o povo passar 14 embaixo, mas ninguém sabia de sua existéncia. De tido sozinho,
Quasimodo s6 tinha comunicacio com os péassaros. Um lindo dia, os passaros o persuadiram a sair da igreja
com um hdbito de monge, tampando o rosto. Nesse dia, estaria acontecendo uma festa nas ruas de Notre
Dame, onde haveria a escolha do homem mais feio e a garota mais bonita. Sem intencdes, Quasimodo deixou
seu rosto aparecer e entio, uma pessoa no meio daquela multiddo, apontou para que ele fosse carregado até o
tablado, e o deixaram ao lado da garota mais linda.

Enquanto os dois pegavam seus troféus, as pessoas comecaram a jogar ovos e frutas podres em
Quasimodo, desrespeitando ele. Esmeralda entio gritou e protegeu o Quasimodo, “ele pode nio ser bonito
por fora, mas parece ter um bom coracio”, as pessoas nio ligaram para o que Esmeralda disse, entio o
Corcunda se estressou e saiu correndo daquele lugar, tentando voltar para a catedral. As pessoas prosseguiram
atras dele até que uma mio de uma menina o puxou para um beco escuro, era uma cigana, a mesma que o
protegeu alguns minutos atras. Fizeram amizade e Esmeralda o convidou para as festancas do final de semana.

Sem duvida alguma, “O Corcunda de Notre-Dame” é um culto que serd de grande valéncia na
intermediacio entre orientador e o aluno. Por tras dele a crianca pode aprender que nem sempre o diferencial
torna o outro “um monstro”, que realmente a aparéncia nio pode estar em primeiro lugar, se uma pessoa nio
for estabelecida pelo padrio de beleza que a sociedade exige, ela ainda é um ser humano e pode ser uma 6tima

pessoa e com Otimas qualidades.

OS TRES PORQUINHOS
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Escrita pelo folclorista Inglés Joseph Jacobs, a historia de “Os trés porquinhos” descreve a vida de
porquinhos que decidiram construir as suas proprias casas sozinhas. A porquinha cacula fez sua casa com
palha, quando estava quase terminando de fazer sua casinha, apareceu um lobo gritando, “soprarei sua casa e a
desmontarei”, judiacio do porquinho, a sua casinha foi derrubada e ele correu rapidamente para a casa de seu
irmio. Esse, portanto, fez sua casinha de madeira e assim que ficou pronta, o lobo chegou e também
derrubou.

Com a segunda casinha derrubada, os dois porquinhos foram para a casa do irmao mais velho que
construiu a casinha com tijolos, porque sabia que o lobo andava por ali, com fome. Acabando a pintura,
quando seus irmios entraram correndo em sua casa. Assim sendo de tijolos, o lobo assoprou e assoprou, mas a
cada ndo caiu, entio ele entrou pela chaminé. Ao captar a esperteza do lobo, os trés porquinhos colocaram um
caldeirio cheio de agua fervente embaixo da sua chaminé. O lobo caiu na 4dgua e fugiu rapidamente para a
floresta, e nunca mais perturbou os porquinhos.

Este conto, mostra facilmente para a crianca sobre a importincia do fazer bem feito, com organizacio
um trabalho cansativo pode ser compensador. Deixa claro ainda que por tras do resultado de seu trabalho, o

terceiro porquinho conseguiu a vitdria, salvando a sua vida e a de seus irmaos do Lobo-mal.

A BELA E A FERA

Mais um conto dos irmios Grimm que fez muito sucesso. A bela ¢ uma menina linda e fantasista, que
ama livros e deseja um mundo melhor. Ela vivia em uma aldeia onde as pessoas nio gostavam de ler e nio se
afligiam com as questdes intensas da vida, por isso consideravam que ela fosse uma menina esquisita. Gaston ¢é
um rapaz lindo, entretanto ¢ arrogante e muito orgulhoso, apaixonado por Bela, ele tem o desejo de se casar
com ela, e nio é porque a ama, mas por ela ser a mais bonita da aldeia. A garota ndo aceita o amor do rapaz, e
provoca sua ira. Ao longo disso, em um castelo distante da aldeia, vive uma Fera, um principe presumido que
se recusou a proteger uma velhinha e por isso foi enfeiticado transformado em uma Fera. Para que o feitico
fosse quebrado, era preciso que o principe aprendesse a amar e que ele fosse amado antes da ultima pétala da
rosa da feiticeira cair.

Assim que o pai de Bela se perdeu na floresta e clamou por socorro no castelo da Fera, estd o
aprisionou. A Bela quando ficou sabendo do fato, foi rapidamente até o castelo e pediu para ficar presa no

lugar de seu pai. Légico que a Fera nio aceitou isto. No desfazer a forma do rolo, a Bela ensina a Fera a gostar
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de leituras, a bailar e alimentar os passarinhos. A Fera comeca a se apaixonar, e Bela também enxerga a
compaixio por tras daquele sujeito feroz. O amor dos dois acaba quebrando o feitico e a fera se transforma em
um lindo principe encantado e todos no castelo voltam a ser humanos.

O Dirigente Educacional podera trabalhar esse conto em muitos sentidos, mostrando pra a crianca que
a beleza estd no interior de cada um, que uma pessoa arrogante é tio feia quanto uma fera, e a ternura ¢ bela,
que as pessoas sio bem mais do que aparéncia fisica, que nem sempre o que a maioria acha,esta correto, e que

o amor transforma vidas.

PATINHO FEIO

Esse conto de fadas foi escrito por Hans Christian Andersen, ficou famoso por exprimir emocdes de
soliddo e alienacdo, onde em uma linda tarde de sol, a mamae pata verificava os ovos de sua ninhada quando o
primeiro patinho brotou da casca do ovo. Acontecendo assim até sobrar apenas um ovo, logo nasceram cinco
patinhos bonitinhos, portanto, um ainda ndo havia chocado, e ao nascer o ultimo patinho, ela levou um
enorme susto, como ele era “horrivel”, ele era grande, as suas pernas eram cinzentas e o bico era gigante. A
mamie pata aceitou e levou todos para o lago, para que nadassem. O tempo passou, mas o Patinho Feio era
infeliz, seus irmaos batiam nele, os gatos o arranhavam e os meninos se divertiam em assust-lo.

Em um dia a tarde, ele decidiu partir em busca de um lugar melhor para viver, o patinho passeou um
pouco pelo mundo, em uma soliddo e com muita fome, ele estava muito triste, até que encontrou uma galinha
e um gato que o convidaram para viverem juntos. Mas aquela alegria nio durou por muito tempo, o patinho
feio ndo sabia por ovos como a galinha e nem ronronar como o gato, sendo assim expulso de novo.

No caminho, viu um lago e chegou mais perto ficando encantado ao encontrar “passaros brancos” que
um dia observou no céu, encontravam-se agora nadando naquele lugar. O patinho feio nio se conteve e a elas
se juntou, e foi recebido com muita alegria e carinho. O patinho a se ver no reflexo da 4gua do lago viu que
nio era tio feio e sem jeito, mas que tinha tornado num maravilhoso passaro branco, num belo cisne branco,
e entdo, foi esse o dia mais feliz de toda sua vida.

A competéncia desse conto é mostrar que todo mundo tem, em algum caminho da vida, um
sentimento de ndo estar no lugar certo, seja em qualquer ocasiio, na turma ou no mundo. O senso de
deslocamento ¢ comum em toda crianca, de outra maneira, admite também aprender a encarar doses variadas

de repulsdo. O conto permite ainda transparecer que como na ficcdo, os pais podem viver um momento de
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pavor ao ter seu filho sem rumo ou furtado. Muitas criancas e até mesmo alguns jovens carregam o “complexo
de patinho feio”, onde se sentem rejeitados e deslocados, tendo sérios problemas em relacio a sua autoestima,
podendo assim ser trabalhada de maneira adequada pelo orientador, que deve mostrar ainda que toda

diferenca deve e merece ser respeitada.

CINDERELA

Esta histéria é bem antiga, o ponto de vista e interpretacdes contadas por Perrault, pelos irmaos
Grimm e pela Disney sdo as que fizeram mais sucessos e ficaram conhecidas. Esse conto de fada tem seu inicio
em: “Era uma vez”, um rapaz gentil que tinha uma linda filha chamada Cinderela. Ao ficar vitvo, casou com a
mulher que tinha duas filhas muito invejosa. Elas corrigiam e castigavam Cinderela, fazendo com que ela
sozinha limpasse a casa toda. Certo dia, as irmas malvadas, havia recebido um convite do rei chamando todas
as mocas do reino para um baile, em que o principe iria escolher uma noiva. A Cinderela ficou muito triste,
pois ela também gostaria de ir ao baile, porém nio tinha nenhum vestido. Foi quando de repente, surgiu uma
fada madrinha e lhe deu um belo vestido, uma carruagem dourada que a levard ao baile, portanto, teria de
voltar antes da meia-noite.

L4 no castelo, o principe ficou maravilhado com a Cinderela e quis dancar s6 com ela. Quando chegou
meia-noite, Cinderela saiu correndo pelas escadas, deixando cair o seu sapatinho de cristal. O principe ficou
apaixonado e procurou por todo o reino a dona do sapato e descobriram que era da Cinderela, enfim, os dois
se casaram e foram felizes para sempre.

Este conto de fada, tras uma afinidade anterior de qualquer filho. “Ja que estes tém costume em se
sentir “desrespeitado” ou pouco amado”, principalmente quando os pais aparecem com um novo irmio. A
crianca pode também associar a histéria ao seu dia-a-dia, quando existe um conflito entre a crianca e seus
irmaos de sangue ou nio. Através dessa historia ¢ possivel transparecer que o atrito fraterno ¢ um fato comum

na vida de todos e que nunca se pode desistir dos sonhos e sim devemos viver cultivando sempre a esperanca.

PINOQUIO

Com inicio em 1881, a historia escrita por Carlo Lorenzinj, encantou muitas criancas e até mesmo
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adultos de todo o mundo. O conto de fadas Pinoquio, comeca contando a vida de um senhor carpinteiro
chamado Gepeto, que criava lindos bonecos de madeira, mas se sentia muito sozinho. Certo dia ele criou um
boneco de madeira e deu a ele 0 nome de Pinéquio, de repente o boneco teve vida, o senhor ficou muito feliz
agora tinha um “filho”.

Gepeto tinha o desejo de fazer com que Pinéquio fosse um menino educado, colocou-o na escola,
porém, Pinéquio fugiu de la e foi brincar no teatro de bonecos. O dono do teatro queria ficar com o
Pinoquio, ele chorou tanto que o homem o deixou partir. Voltando para a casa encontrou dois ladroes, e
apesar dos conselhos do grilo falante, seguiu com eles, e foi roubado. Pinéquio ficou muito triste, decidiu
voltar para sua casa e obedecer a seu pai Gepeto.

No caminho ele encontrou um passarinho que o avisou sobre Gepeto ter saido para procura-lo no mar.
Ele ia ao encontro de Gepeto quando viu uma crianca se dirigindo ao pais da alegria, Pindquio foi com a
crianca. Ele estava brincando quando percebeu que havia se passado a virar um burro, Chorou e chorou e
chorou muito arrependido, até que uma fada surgiu desfazendo aquele encanto, mas deixou claro “toda a vez
que mentir, seu nariz ird crescer’.

Vindo ao mar, Pinoquio e o grilo foram procurar Gepeto, até que aparecendo uma baleia, os engoliu.
L4 dentro encontrou o senhor Gepeto. Quando a baleia abriu sua boca eles rapidamente fugiram. Chegando
a casa, a fada retribuiu a coragem de Pinéquio, transformando ele em um menino de verdade. Ele e Gepeto
foram felizes para sempre. O conto de fada de Pindquio pode mostrar ao orientador a ensinar as criancas a

importancia de nunca mentir, pois o mal pode causar.

A BELA ADORMECIDA

Mais um conto que ¢ de autoria dos Irmaos Grimm, um classico, onde a personagem principal é uma
bela princesa, que no seu nascimento gerou uma enorme felicidade em todo o reino. Os seus pais, realizaram
uma festa e convidaram muitas pessoas, no entanto, uma delas achou que nio iria receber o convite, ficou
magoada e jurou se vingar. Quando a princesa completar 15 anos, ela espetard seu dedo em uma agulha e

’ . . . . . (43 . o~ ’
morrerd, todavia, uma fada que havia se escondido, disse as seguintes palavras, “a princesa nio morrers, ela

apenas dormira um sono profundo até que o beijo de um principe encantado a acorde”.

O rei mandou que destruissem todas as rocas do reino e pediu para que as fadas cuidassem e
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protegesse sua filha, a princesa. Ela entio cresceu em um lugar distante do reino, porém, muito feliz, cada dia
mais bela e doce. No dia do seu aniversirio de quinze anos, ela resolveu explorar a floresta sozinha, foi quando
encontrou uma escada dentro do castelo que iria até a torre velha, subiu l4 e avistou uma roca. Seguiu até 14 e
espetou seu dedo no fuso da roca e caiu no sono profundo. No mesmo tempo, todo mundo do castelo
adormeceu, com o tempo, uma grande mata cresceu em volta do castelo.

Com o passar dos anos, um principe de um pais vizinho, sabendo da histéria da bela adormecida,
decidiu ir até o castelo. Quando chegou 14, ficou apaixonado pela princesa, deu-lhe um beijo de amor e no
mesmo instante, ela acordou e todo o reino também. Um tempo depois, eles se casaram e foram muito felizes.

Este conto de fada vem auxiliar que é preciso saber cuidar de si mesmo e que nem sempre ser uma
pessoa curiosa, te levard a bons caminhos. Foi sé a princesa ser deixada sozinha por alguns minutos, que ela foi
até a torre proibida e como resultado dormi 100 anos. A diferenciacio, inveja, desatencio e a vinganca,

também sio causas que podem ser tratada através dessa historia.

A IMPORTANCIA DOS CONTOS DE FADAS

Bettelheim (2008), diz que, com a argumentacio de serem irreais e violentos devido as historias
adotarem aspectos extremamente dramaticos, os contos de fadas foram durante muito tempo esquecidos,
desprezados e eliminados. Somente depois a psicanalise desmistificou a inocéncia e a simplicidade do mundo
da crianca.

Mesmo existindo ha bastante tempo, os contos de fadas ainda encantam e interessam criancas e
adultos. Isso se deve ao fato de que essas histérias estio num mundo maravilhoso, cheio de fantasias, com a
dominacio de bruxas, fadas e duendes e com personagens simples que deixam as historias mais atraentes.

Além disso, o seu valor duradouro permanece vivo até hoje porque os contos tém o poder de ajudar as
criancas a lidar com os conflitos internos que elas enfrentam no processo de crescimento, sendo entio de
extrema importincia para que as criancas possam entender o momento em que estio passando para entio,

encontrar respostas para seus COIlﬂitOS.

OS BENEFICIOS DOS CONTOS DE FADA: ENSINA VALORES
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A criancada tem grande facilidade para aprender, ja que a sua curiosidade insacidvel faz grande parte
do trabalho. Assim, podemos usar as historias para lhes ensinar valores como a amizade, o respeito, a
sinceridade, a generosidade, a modéstia, a lealdade, entre outros, de modo que possam adquirir conhecimento
de forma simples e divertida. Aprendendo ainda através das historias um pouco sobre outras culturas, formas
de pensar e de sentir, o que lhes ajudard, a saber, que existem pessoas que sio diferentes por causa da sua

religido, sua cultura e seus valores, e que todas as diferencas devem e merecem ser respeitadas.

MELHORA A COMPREENSAO ESCRITA E BENEFICIA O HABITO DA LEITURA

O habito de ler historias diariamente para os nossos filhos ira ajuda-los a melhorar muito a sua
compreensido de leitura, despertando habilidades basicas que se desdobram em uma série de capacidades inter-
relacionadas, como, o dominio da oralidade, o préprio gosto pelaleitura e o pensamento critico, e o
desenvolvimento da compreensio escrita, que sdo ferramentas necessarias para a vida académica, profissional e
social.

O fato de saber ler ndo é somente ter a capacidade de interpretacio de certos grafismos e pronuncié-los
de forma correta, mas também significa obter habilidade para melhor compreender o que se 1¢, de entender o

que o texto relata e formar sua prépria opinido e tirar conclusdes a respeito do assunto.

PERMITE COMPARTILHAR MOMENTOS DE CUMPLICIDADE COM AS CRIANCAS

Se nos dedicarmos a compartilhar um momento de leitura com nossos filhos e tornar isso um
momento cotidiano, fortaleceremos o vinculo da cumplicidade e o carinho com eles, ajudando ainda a fazer
com que eles tenham certa seguranca sobre a qual construir uma boa autoestima. Os contos de fadas sio mais
do que reais, ndo porque ensinem as criancas que existem dragdes, e sim porque ensinam que €é possivel

explorar sua imaginacio.

MELHORA O FUNCIONAMENTO DO CEREBRO

Intimeras sdo as pesquisas que comprovam que ler aumenta as conexdes neurais, fazendo com que o
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cérebro trabalhe de melhor maneira. E como fazer ginastica, s que para a cabeca, além disso, a reducio do
funcionamento do cérebro, na velhice, pode ser reduzida em cerca de 30% se a pessoa mantiver habitos de

leitura, além de proteger contra doencas como o mal de Alzheimer.

ESTIMULA A CRIATIVIDADE

Com o habito cotidiano de ler, vocé fica mais inteligente, além de melhorar a escrita e seu vocabulario,
desenvolve ainda mais a sua criatividade. Quando lemos um livro em estilo romance, por exemplo, a
capacidade de imaginar o cendrio em que a acio se desenvolve, além da imagem fisica dos personagens, nos
leva a criar outro mundo dentro de nossas cabecas.

O mais legal ¢ sempre buscar ler livros que mostrem uma época muito diferente da nossa, ou outro
mundo, versdes de contos como livro de sucessos de fantasia, como “Harry Potter” e “O senhor dos anéis” que

levard sua mente a viajar e vocé voltara a sua realidade como se tivesse de fato visitado outro planeta.

ESTIMULA O SENSO CRITICO

O mais incrivel da literatura é que, nos introduzindo a realidades e épocas diferentes, ela acaba
suscitando reflexdes que talvez nio tivesse se ficdssemos sempre presos ao nosso cotidiano e a nossa rotina fixa,
0 que nos leva a pensar e nos perguntar, por que o mundo é como €é! Por que vocé pensa como pensa’
Utilizando o senso critico o individuo passa a pensar e refletir e com isso aprimora suas capacidades

intelectuais nos tornando pessoas melhores.

PROVOCA EMPATIA

Empatia é uma capacidade que consiste basicamente em compreender e se solidarizar emocionalmente
com outra pessoa, a leitura tem esse exato efeito, aumentar nossa capacidade de sentir empatia, pois quando
estamos lendo, nos conectamos com a realidade de outra pessoa, mesmo que seja de maneira ficticia, passando
a entender o que ¢ estar no lugar dela e que tipos de sentimentos essa pessoa tém, podendo ser ou nio tio

diferente de nés mesmos.
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CONCLUSAO

Ao interpor a literatura infantil no contexto da sala de aula, o professor constitui uma empatia
dialdgica com o aluno, com o livro, com sua cultura e sua prépria realidade da sociedade. Os contos de fadas
nio podem ser percebidos simples e unicamente como instrumento para passar o tempo, e sim, deve-se
configurar como uma tatica de diversio e entretenimento, muito importante para despertar a curiosidade, a
imaginacio, promover o enriquecimento do desenvolvimento e personalidade da crianca. Quando aproveitada
de modo certo a literatura infantil ou os contos de fadas sio valiosos mecanismos no levantamento dos seres
humanos, realizando com que ele desperte para o mundo da literatura ndo tio somente como uma acio de
aprendizagem significativa, mas identicamente como uma atividade prazerosa.

Uma vez que os contos de fadas sio instrumentos estudados até por psicanalistas para auxilio de
conflitos interno da mente humana, acreditase nas inumeras contribuicdes que os mesmos trazem no
desenvolvimento das criancas, como o vocabuldrio permitindo que ampliem seu repertdrio; a imaginacio,
levando-as a viagem pela histéria, identificar-se com ela; a criatividade, porque as criancas raciocinam sobre
como suas atuacdes frente o conto, seja na fala, na dramatizacio; a atencio, percebendo detalhes, respeitando
o momento da histéria; o sentimento, como amor, afeto, maldade, perdas as quais as criancas também
precisam saber lidar, j4 que vivenciam isso constantemente, seja por meios de informacdes ou até mesmo
dentro do proprio lar. Ao trabalharem os contos de fadas com as criancas, elas desenvolvem a memorizacio,
passando também a organizar ideias; compreender uma mensagem seja ela por meio de ilustracoes, texto,
escuta e dramatizacdes.

As leituras mostram que os contos de fadas influenciam na infincia, pois permitem que a crianca
interaja melhor com aqueles que estio ao seu redor, deixam suas inibicoes e receios devido as proibicdes que
as vezes encontram em seus lares, passam a respeitar quando alguém fala, aprendendo também esperar a sua
vez de falar. Os contos de fadas abrem ainda caminho para que a crianca aprenda brincando a partir de
mundo repleto de imaginacio, sonhos e fantasias. Além de encantar a todos envolvidos no processo da
aprendizagem e da aquisicio do conhecimento os contos de fadas sdo historicamente empregados e de grande
relevincia no desenvolvimento intelectual na educacio infantil.

Assim sendo, fazse necessirio que o educador perceba que a acdo, as estratégias de ensino
aprendizagem deve estar embasadas também por relacdes afetivas, fundamentados em uma afinidade
harmoniosa que culminem no prazer em aprender. As relacoes afetivas presentes nos intercimbios entre

professor e aluno, no processo ensino aprendizagem, gerado a partir dos contos de fadas na Educacdo Infantil
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cooperam para a conquista do conhecimento, quando as relacoes estabelecidas em ambito escolar culminam
em sentimentos de confianca e cooperacio em ambas as partes. Todavia, para que a adequacio realmente
cumpra o seu papel, nio basta tio somente rever o material didatico, ou as préticas de ensino utilizadas, o
necessario ¢ que o grupo gestor e o educador repensem a sua funcio enquanto mediador de uma
aprendizagem significativa, que considere a bagagem de conhecimento trazida a sala de aula por seus alunos, e
também flexibilize as praticas educacionais das instituicoes permitindo a realizacio de um trabalho

diferenciado, investindo em material didatico adequado e na qualificacio dos profissionais da drea.
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BRINCAR E IMPORTANTE?

Autor(a): Maria Cristina Castro Gameleira

Resumo

Brincar ¢ fundamental paia a crianca e traz varios beneficios, como a melhora da socializacio, da criatividade
e da coordenacio motora. A medida que a crianca manipula objetos, produz sons ou fantasia situacoes,
diferentes conexdes cerebrais vio sendo formadas (as sinapses). E assim que o corpo e o cérebro desenvolvem
as habilidades que serdo usadas ao longo da vida. Para estimular uma crianca, ndo é preciso cobri-la de
objetos coloridos, forcar o interesse por jogos ou introduzir contetidos pedagdgicos na brincadeira. O ideal ¢
deixar que se guie pela curiosidade. Para isso, basta um ambiente afetivo seguro e rico, em que possa pegar

objetos e se deslocar livremente.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil; Educacio basica; Ludopedagogia; Brincadeira.

INTRODUCAO

Brincando, a crianca estd nutrindo a sua vida interior, atendendo suas necessidades emocionais, e
descobrindo a vocacio que poderd dar um sentido a sua vida, desafio e motivacio para a crianca, descobre,
inventa, exercitas suas habilidades autoconfianca, e dc dom natural, quando bem cultivado, ird contribuir no
futuro para eficiéncia e equilibrio do adulto.

O brinquedo é um convite ao brincar, este facilita e enriquece a brincadeira, proporcionando o brinquedo é uma

oportunidade de desenvolvimento. Brincando a crianca experimenta. Para Kishimoto (1994, p. 7):

“brinquedo sera entendido sempre como objeto, suporte de brincadeira, brincadeira com a discricio de
uma conduta estruturada, com regras e jogos infantis para designar tanto o objeto e as regras do jogo da

crianca (brinquedo e brincadeiras)”

Os brinquedos sio alimentos para a fome de conhecer da crianca e para que o brinquedo seja

27

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.4 n.9, Setembro 2022

significativo para crianca ¢ preciso que tenha pontos de contato com sua realidade, e como consequéncia da
realizacdo de unia atividade agraddvel, a crianca fica mais calma e relaxada.

O brinquedo vai proporcionar:

- Desenvolvimento e aprendizagem.

-Inteligéncia e concentracio da atencio

- Desenvolvimento dalinguagem

- Desenvolvimento da sociabilidade

A relacio crianca x brinquedo x adulto

A forma como uma crianca recebe um brinquedo ¢ muito importante, pois ela percebe as razdes pela
qual o adulto esta oferecendo aquele brinquedo: "se é um brinquedo que o adulto gostaria de ter, ou se ¢ um
brinquedo usado para comprar o afeto da crianca ou ainda se é um brinquedo para livrar-se da crianca por

um bom espaco de tempo".

A crianca que ndo brinca, nio se aventura em algo novo desconhecido. Se, ao contrario, é capaz de
brincar, de fantasiar, de sonhar, estd revelando ter aceitado o desafio do crescimento, a possibilidade de

errar de tentar e arriscar para progredir e evoluir. (LIBOVICI e DIATKINI, 1985, p. 6).

De qualquer maneira ¢ indispensavel que a crianca seja atraida pelo brinquedo. O adulto transmite a
criancada certa forma de "ver " as coisas sendo assim aprender a ver ¢ o primeiro passo para a descoberta. O
adulto ¢ quem pode proporcionar oportunidade para a crianca ver as coisas interessantes, mas € muito
importante respeitar o momento peio qual a crianca estd passando, ¢ de interesse ou desinteresse.

Brincar junto reforca os lacos afetivos ¢ uma maneira de mostrar nosso amor pela crianca, sendo que
toda a crianca gosta de brincar com adultos (pais, professora, avds...), com isso a crianca sente-se prestigiada e
desafiada pelo parceiro, e isto torna a experiéncia mais estimulante e mais rica em aprendizado. Observando o
desempenho da crianca junto a seus brinquedos podemos avaliar o nivel de seu desenvolvimento e assim
enriquecer sua aprendizagem, fornecendo através dos brinquedos elementos nutrientes para seu

desenvolvimento, dando novas informacoes no momento adequado e no nivel de compreensio da crianca.
Nio havia separacio entre brincadeiras e jogos reservados as criancas e aos adultos, pois estes
representavam um elo entre o individuo e a sua comunidade; além disso, jogos e brincadeiras

representavam, e continuam representando, também, a possibilidade de manutencio e transformacio

de contetidos histéricos da humanidade. (TEIXEIRA, 2010, p. 32-33).
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O habito de guardar o brinquedo deve ser introduzido com cuidado fazendo coro que a crianca
participe na arrumacio feita pelo adulto, quando o adulto tem o hébito, constante e natural, de guardar com
carinho aquilo que utiliza.

A crianca automaticamente vai adquirir o mesmo hdabito e aprender a zelar pela ordem e conservacio
do brinquedo, e pode sentir satisfacio em guardar como houve no brincar.

O brinquedo ¢ o trabalho da crianca. A crianca que, brinca bastante sera um adulto trabalhador, no
brincar desenvolve a capacidade de engajarse, de manterse ativo e participante, consciente, respeitar as

normas grupais e sociais e engajar-se na vida de sua comunidade.

O brinquedo é outro termo indispensavel para compreender esse campo. Diferindo do jogo, o
brinquedo supde uma relacio intima com a crianca e uma indeterminacio quanto ao uso, ou seja, a

auséncia de um sistema de regras que organizam sua utilizacio. (KISHIMOTO, 2007, p. 18)

A crianca que brinca, quando adulto escolhera uma profissio certamente adequada e sabera usar de

forma criativa seu tempo livre.

Consideracdes sobre os diversos tipos de brinquedo

Brinquedos de berco - Sdo importantes para a estimulacio sensorial e inalara do bebé A presenca de
pequenos objetos na universo da crianca chama sua atencio e desperta seus sentidos. ¢ urna importante para o
desenvolvimento da crianca; (ex. Mobiles, chocalhos, bichinhos, brinquedos para morder e pegar...)

Brinquedos de afeto - Sao brinquedos que despertam em todos que os véem, urna vontade de acaricia-los
e abarcé-los. As vezes estes brinquedos tornam-se companheiros indispensaveis 4 crianca por representarem o
apoio de um amigo silencioso que nada pergunta e nada pede, s oferece conforto.

Este brinquedo que possibilita uni tipo de veiculo nio é aconselhavel té-lo em brinquedotecas; (ex.
Ursinhos, bonecas, gatinhos...) Brinquedos para o "faz-de-conta" O jogo simbolico, o pensamento da crianca
evolui a partir de suas acdes, ou seja, ela precisa vivenciar suas idéias para poder compreender seu significado
na vida real. O brinquedo para o “faz-de-conta” funciona como um apoio a fantasia, facilitando o processo de
simbolizacio e atribuicio de papeis que a crianca faz; (ex. Carrinhos, barquinhos, bule, ferramentas, cama...)

As bonecas - Sio usadas pelas criancas para projetar suas proprias emocdes. As bonecas dio
oportunidades 4s criancas de sentir-se forte e grande como um adulto, de repreender, dc super proteger, de

castigar, de cuidar, de amar ou rejeitar, fazendo com que elas amadurecam através da elaboracio de

29

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP © Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.9, Setembro 2022

sentimento e da vivéncia do papel de adulto.

Os fantoches - Estimulam a imaginacio e a linguagem da crianca. Através dos fantoches as criancas
conseguem demonstrar sentimentos antes escondidos porque a atencio esta voltada para os brinquedos e niao
para a crianca. Esta brincadeira faz com que a crianca aprenda a tornar decisdes e a expressar-se. Quando o
adulto manipula o fantoche tem em suas mios um recurso mégico de ficil penetracio no mundo infantil.

As fantasias - J4 dizia o antigo ditado popular que o "hdbito faz o monge", roupas variadas, sapatos,
colares, paletos, gravatas, chapéus, perucas, bigodes, sio pecas que estimulario as criancas a soltarem suas
fantasias, representando varios papéis ajudando na busca de sua identidade.

Teatrinho de sombras - Encanta pelo mistério representado pelas sombras que se movem. Baseia-se na
combinacio de trés elementos:

- uma tela para projetar as sombras:

-um foco de luz colocado atras da tela:

- silhuetas recortadas em pileo ou as nossas maos.

Brinquedos hipnéticos ou que exercem fascinacdo - Atraem a atencio e proporcionam gratificacdo rapida,
nio exige muitas habilidades. Ajudam a descarregar tensdes e desenvolvem a concentracio e atencio; ( ex.
Jogos de controle remoto, aquario...)

Bola - Brinquedo para todas as idades, ¢ um eterno convite a acio e ao jogo, desenvolve a coordenacio
ampla e a sociabilidade.

Brinquedos de guerra - Propdem a solucdo de conflitos pela violéncia ou morte dos oponentes, enquanto
houver programas de televisio que apresentam armas de violéncia nossas criancas estario brincando de
guerras; mas para que isto ndo torne-se algo ruim para a crianca devemos conversar com elas e trocar idéias a
respeito do seu significado.

Brinquedos pedagégicos - Tem como objetivo proporcionar aprendizagem a crianca, atendendo suas
necessidades no momento que o utiliza, sendo que a satisfacio da crianca estd justamente em chegar ao final

da brincadeira alcancando o objetivo do mesmo.

O brinquedo e o deficiente mental

"A crianca se desenvolve através de sua interacio com o ambiente que a envolve o nivel dE sua
interacio depende do potencial intelectual que possui. A crianca bem dotada ¢ motivada a agir, porque extrai

do seu meio os estimulos que propiciaram os seu desenvolvimento.
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A crianca deficiente mental, pelas dificuldades que apresenta tem menor possibilidades de aproveitar
as situacdes a sua volta, podendo mesmo ficar alheia aos acontecimentos que a cercam. Algumas vezes a
crianca deficiente mental nio demonstra interesses por brinquedos nio os explora e nio manifesta prazer nas
brincadeiras de grupo.

Quando isto acontece, faz-se necessdrio uma ajuda para despertar seu interesse, caso contrario, nio ira
beneficiar-se das oportunidades que o brinquedo oferece o seu desenvolvimento.

Apresentar o brinquedo mostrar como ele funciona, estimular sua participacio sao formas de anima-la.
O medo de encontrar dificuldades que nio possa superar é também uma das razdes de seu desinteresse e
provoca a vontade de repetir sempre o jogo que ji aprender a manipular. Para poder proporcionar-pie
experiéncias positivas, ¢ conveniente conhecer o nivel de seu desenvolvimento e sugerir jogos compativeis com
ele. Sua idade mental podera condicionar as suas possibilidades a nivel cognitivo, mas sua idade cronolégica e
sua vivéncia certamente determinario seu interesse. Nio existem, como pensam alguns, brinquedos especiais
para excepcionais, as criancas deficientes mentais brincam com os mesmos brinquedos que as normais, porém
a escolha de seus brinquedos precisa ser mais criteriosa para que nio se corra o risco de oferecer-lhe um jogo
com o qual ndo tenha condicoes de brincar.

A crianca deficiente tem maior necessidade de brinquedos e materiais, pois, por ter dificuldade em

abstrair precisa de experiéncias concretas para aprender.

CONCLUSAO

Existe um momento na vida da crianca, em que ela ainda .ndo consegue dissociar suas fantasias e a
realidade da qual participa. Ao mesmo tempo que conhece e aceita o que constata a sua volta, que pode ter
ilusdes e mergulha na fantasia. Entre a certeza do real e o desejo do irreal, a crianca transita entre aceitar a
realidade e viver no sonho. No brinquedo de roda, a crianca consegue através das cantigas conservar a
tranquilidade que lhe permite perder e encontrar, dar e receber, sem medo.

Nas cantigas de roda ela é, ora o centro ora o coro, apresentando o estado onde se fundem a
independéncia e a necessidade do outro. As cantigas de roda permitem o estado intermedidrio entre a ilusio e
a realidade e se constituem num exercicio de continuidade e ruptura, que a crianca necessita para investir na

conquista de si e do mundo.
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PESSOAS COM DEFICIENCIA E A INCLUSAO

Autor(a): Thalita Luciana Peres Morena'

Resumo

Esse artigo procura abordar informacdes a respeito da inclusio de pessoas com deficiéncia fisica nas escolas.
O trabalho ¢ baseado em uma pesquisa bibliografica, baseada em autores que decorrem a respeito das
deficiéncias fisicas e como as escolas estdo recebendo esses alunos. A inclusio é um direito basico de todos e
seu objetivo deve ser o de envolver a todos, independentemente de raca, idade, sexo, deficiéncia, crencas
religiosas e culturais e orientacio sexual. Quando existe uma verdadeira inclusdo, é quando se remove todas
as barreiras, discriminacio e intolerancia. Quando ¢ implementado de maneira adequada, deve fazer com que
todos se sintam incluidos e apoiados, seja qual for o ambiente em que estejam. Inclusio ¢ sobre como sio
estruturadas as escolas, as salas de aula e as aulas para que todos os alunos aprendam e participem juntos.
Qutra preocupacio presente diz respeito as representacdes sociais, presentes na sociedade brasileira, ou
melhor, no imaginario social, das variadas formas de exclusio construidas e representadas por meio de

estigmas e estereotipos.

Palavras-chave: Ambiente; Estereotipos; Estigmas.

INTRODUCAO

Mesmo com as mudancas que vem se consolidando no Brasil em relacio aos tratamentos, intervencdoes
e politicas publicas para pessoas com necessidades especiais, ainda ¢ possivel enxergar muitos desafios a serem
transpostos pelos profissionais da educacio em relacio ao atendimento da crianca e da familia.

A familia ¢ entendida como elemento importante na rede de apoio, mas precisa ser qualificada para

' Graduada em Pedagogia. Pés-Graduada em Psicopedagogia Institucional. Professora na Rede Municipal de S&o
Paulo.
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apoiar e auxiliar no tratamento. Nem sempre a relacio entre os familiares e os profissionais que atendem as
criancas é harmoniosa, cabendo ao profissional propor estratégias que amenize e convide a familia a juntos
apoiarem e superarem.

Fazer valer o direito a educacio para todos nio se limita a cumprir o que estd na lei e aplica-la,
sumariamente, as situacdes discriminadoras. O assunto merece um entendimento mais profundo da questio
de justica. A escola justa e desejavel para todos nido se sustenta unicamente no fato de os homens serem
iguais e nascerem iguais.

A inclusio escolar esta articulada a movimentos sociais mais amplos, que exigem maior igualdade e
mecanismos mais equitativos no acesso a bens e servicos. Ligada a sociedades democriticas que estio
pautadas no mérito individual e na igualdade de oportunidades, a inclusio propde a desigualdade de
tratamento como forma de restituir uma igualdade que foi rompida por formas segregadoras de ensino
especial e regular.

As politicas educacionais nio estabelecem uma remuneracio descente para os professores, que sio
obrigados a trabalhar dois e até trés turnos, para conseguirem manter sua sobrevivéncia, e a de sua familia.

Ao falarmos em inclusio escolar temos que destacar a importincia dessa inclusio para
desenvolvimento social, para desconstrucio de um imaginario social, e a representacio deste imaginario no
inconsciente dos individuos. Assim, inclusio escolar permitiria trabalhar os novos individuos que iram ditar
as regras e padroes da nova sociedade que estaria se formando, por meio da nova geracio. Através da
convivéncia com as diferencas as criancas vio construindo o processo para inclusio social, um mundo
melhor, no qual todos saem ganhando, e com isso, possibilitando falar em inclusio social real.

Silva e Morino (2012, p. 33) afirmam que:

Enquanto as teorias educacionais pensam como acontece o processo de ensino-
aprendizagem, as teorias neurocientificas as executam através de representacoes visuais do
cérebro, ou seja, por intermédio das neuroimagens, uma ferramenta necessaria a educacio

moderna e futurista.

A educacio inclusiva deve garantir o acesso a uma educacio de qualidade para todos os alunos,
atendendo efetivamente as diversas necessidades de uma maneira que seja receptiva, receptiva, respeitosa e
solidaria. Os alunos participam do programa educacional em um ambiente de aprendizado comum, com

apoio para diminuir e remover barreiras e obstaculos que podem levar a exclusio.
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Para uma real inclusio de criancas com Necessidades Especiais nas salas de aula regulares,
pesquisadores encontraram obstaculos como: a implementacio incorreta do direito de criancas com
Necessidades Especiais a integracio e inclusio no sistema regular de ensino; falta de informaciao sobre as
competéncias especiais das criancas com Necessidades Especiais; acoes limitadas para erradicar a
discriminacio, segregacio e marginalizacio dentro e fora das escolas por professores e alunos; formacio
inadequada/falta de formacido de professores, autoridades educativas e governos envolvidos na incorporacio
de criancas com Necessidades Especiais fora do ensino regular; falta de interesse, colaboracio, lideranca,
desafios, comprometimento, responsabilidade dos atores educacionais e dos grupos de apoio.

Em relacdo a formacio inadequada de professores, estudos anteriores confirmam que as competéncias
do professor que atende alunos com Necessidades Especiais ndo estio em sintonia com a concepc¢io onde se
considera que a deficiéncia nio estd na disciplina, mas ¢ gerada pela existéncia de deficiéncias inadequadas,

contextos estereotipados e rigidos em relacio as suas concepcdes de ser humano.

APOIO E SUPORTE AS FAMILIAS DE PESSOAS COM DEFICIENCIAS

A familia, a escola e a sociedade proporcionam o desenvolvimento integral das pessoas com deficiéncias

no percurso de sua vida.

A mie de uma crianca deficiente parece experimentar complexa combinacoes de emocdes ao
ficar sabendo que o filho tem deficiéncia mental (...) discordincia ou batalha entre aquilo

que se esperava e o que havia acontecido, tais conflitos psicoldgicos maternos sao reacdes ao

desapontamento. (SOLCIA, 2004, p. 49).

E sabido que as relacdes entre familia, escola e sociedade sio fundamentais para colaborar com o
processo de inclusio das pessoas com deficiéncia.

H4 necessidade de se compreender como sio estabelecidas as relacdes entre escola, familia e sociedade,
visando facilitar a aprendizagem, o desenvolvimento humano e a inclusiao das pessoas com deficiéncias.

A familia, a escola e a sociedade contribuem para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncias, pois
sdo ambientes favordveis para um bom desenvolvimento, devendo atuar de maneira integral e significativa.

De acordo com Dessen e Polonia (2007, p. 12):
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[...] como primeira mediadora entre o homem e a cultura, a familia constitui a unidade
dinadmica das relacdes de cunho afetivo, social e cognitivo que estdo imersas nas condicoes
materiais, historicas e culturais de um dado grupo social. Ela ¢ a matriz da aprendizagem
humana, com significados e praticas culturais proprias que geram modelos de relacio
interpessoal e de construcio individual e coletiva. Os acontecimentos e as experiéncias
familiares propiciam a formacio de repertérios comportamentais, de acdes e resolucoes de
problemas com significados universais (cuidados com a infincia) e particulares (percepcio da
escola para uma determinada familia). Essas vivéncias integram a experiéncia coletiva e
individual que organiza, interfere e a torna uma unidade dindmica, estruturando as formas
de subjetivacio e interacio social. E ¢ por meio das interacoes familiares que se concretizam
as transformacdes nas sociedades que, por sua vez, influenciario as relacoes familiares
futuras, caracterizando-se por um processo de influéncias bidirecionais, entre os membros
familiares e os diferentes ambientes que compdem os sistemas sociais, dentre eles a escola [o

que se constitui como] fator preponderante para o desenvolvimento da pessoa. (p.22)

Percebe-se que com o passar dos anos, as pessoas com deficiéncias vio sendo tratadas de formas
diferentes, como séculos atrds, nos quais eram inuteis, e atualmente sio incluidas na sociedade, com
acompanhamentos adequados na familia e na escola.

Muitas familias ainda tendem a reproduzir o preconceito e acabam aceitando a pessoa com deficiéncia

como alguém incapaz e restringindo o convivio em sociedade.

Segundo Mazzotta (1982, p.3):

A propria religido, com toda sua forca cultural, ao colocar o homem como imagem e
semelhanca de Deus, ser perfeito inculcava a ideia da condicdio humana como incluindo
perfeicio fisica e mental e ndo sendo parecidos com Deus, os portadores de deficiéncia eram

colocados postos a margem da condicio humana.

Atualmente, as familias vém recebendo mais suporte para tratamento das pessoas com deficiéncias e
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aceitam melhor o fato de ter uma pessoa com deficiéncia na familia, optando por realizar os tratamentos
adequados para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

De acordo com Sassaki (1997, p. 43):

O que hoje ¢ normal pode nio ter sido ontem e nio sabemos como serd amanha. O que
aqui é normal pode ser anormal em outro lugar ou vice-versa. De tal maneira que o normal
nio se encontram dentro da pessoa, mas fora dela ¢ aquilo que os outros percebem nas

pessoas.

Nota-se que as pessoas com deficiéncias precisam ser tratadas com cuidados especiais e que devem ter
garantidos direitos de serem atendidas com servicos pertinentes, podendo desenvolver suas potencialidades e

ter uma vida normal na medida do possivel.

O PAPEL ESSENCIAL DOS PROFESSORES NA EDUCACAO INCLUSIVA

A adocio de estratégias de educacio inclusiva - em que os alunos de educacio especial sio imersos em
salas de aula com colegas com desenvolvimento tipico - aumentou rapidamente nas ultimas décadas.

Estudos tém mostrado que a aprendizagem inclusiva beneficia todos os alunos em sala de aula,
fornecendo instrucio atenciosa e personalizada e promovendo a individualidade e a igualdade. Um aluno
com autismo pode se sentir mais calmo quando cercado por um grupo diversificado de colegas, enquanto um
aluno sem deficiéncia pode aprender como formar relacionamentos positivos com uma variedade maior de

criancas.

As escolas regulares com orientacio para a educacio inclusiva, sio o meio mais eficaz no
combate as atitudes discriminatérias, propiciando condicoes para o desenvolvimento de

comunidades integradas, base da construcio da sociedade inclusiva e obtencio de uma real

educacio para todos (UNESCO,1994, p.09).

Estabelecer um ambiente de aprendizagem integrado de sucesso ¢ uma tarefa complexa que envolve

professores, administradores e familias. Professores de educacio especial e de educacio geral geralmente
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trabalham juntos para desenvolver um curriculo e criar uma cultura estudantil positiva. Em uma sala de aula
inclusiva, os professores de educacio especial t¢ém o papel essencial de garantir que os alunos com deficiéncia
ou necessidades especiais recebam uma educacio de qualidade.

Em um pais como o nosso, em que a educacio de qualidade ¢ privilégio para poucos, pessoas com
necessidades especiais precisam enfrentar intimeras barreiras para alcancar a escolarizacio. O
desconhecimento e a falta de informacio levam ao preconceito, muitas vezes vivificado de forma cruel.

Além da aprendizagem em si, a escola tem que estar atenta para colaborar com a inclusio dos alunos na
sociedade, e para dar suporte ao nucleo familiar que também enfrenta dificuldades para se comunicar com as
criancas deficientes.

E papel do educador ajudar os individuos a se sentirem aceitos do jeito que sio, sem que suas
caracteristicas particulares sejam apontadas como defeitos. Muitos estudos apontam a diferenca qualitativa
no desenvolvimento dos alunos que se sentem incluidos na escola - a comecar pelos recursos arquitetonicos
e curriculares.

A partir disto, pretende-se demonstrar também como faz diferenca quando se planeja aulas realmente
inclusivas, que dio conta de maneira flexivel das necessidades de todos os alunos, sem excecdes. Desta forma
nos aproxima-se do objetivo maior de garantir a inclusio social como processo de adaptacio da sociedade
para receber os individuos que dela estao excluidos.

Nos ultimos anos, vérias pesquisas abordaram a importincia da inclusio nas instituicoes de ensino,
surgindo leis que incentivaram a sociedade olhar a realidade de muitas criancas que viviam a margem dela.

Em tempos atuais grandes esforcos estio concentrados nas mudancas que devem ser produzidas para
que os educandos com necessidades especiais possam vivenciar o momento da escola igual ao de pessoas sem
nenhuma necessidade especial.

A Constituicdo Brasileira de 1988 garante o acesso ao Ensino Fundamental regular a todas as criancas
e adolescentes, assegurando, portanto, o mesmo direito para as criancas com necessidades especiais, com
atendimentos especializados complementares, de acordo com a vontade dos pais.

A partir do impacto da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio), 9394/96, gerou-se a visibilidade
quanto a existéncia e os direitos das pessoas com necessidades educacionais especiais.

Quanto antes o diagnodstico puder ser feito e as intervencdes necessarias realizadas, maior a chance de a

crianca com necessidades especiais progredir no Ambito escolar, social e afetivo.
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TIPOS DE DEFICIENCIA

Transtorno do espectro do autismo (ASD)

O Transtorno do Espectro do Autismo se refere a uma deficiéncia de desenvolvimento que afeta
significativamente a comunicacio (verbal e ndo verbal) e a interacio social. Esses sintomas sio geralmente
evidentes antes dos trés anos de idade e afetam adversamente o desempenho educacional da crianca. Outras
caracteristicas identificadoras de pessoas com TEA sio o engajamento em atividades repetitivas / movimentos
estereotipados, resisténcia & mudanca no ambiente e na rotina didria e respostas incomuns a estimulos
sensoriais.

Surdo-cegueira

A surdez cegueira refere-se a deficiéncias visuais e auditivas concomitantes. Essa combinacio causa
graves necessidades de comunicacio, desenvolvimento e educacio que nio podem ser atendidas por meio de
programas de educacio especial apenas para criancas com cegueira ou surdez.

Surdez / deficiéncia auditiva

Surdez significa que a deficiéncia auditiva de uma crianca é tio severa que afeta o processamento de
informacoes linguisticas com ou sem amplificacio e afeta adversamente o desempenho educacional da
crianca. A deficiéncia auditiva se refere a uma deficiéncia (flutuante ou permanente) que afeta adversamente
o desempenho educacional de uma crianca.

Atraso de Desenvolvimento

Atraso no desenvolvimento ¢ um termo designado para criancas do nascimento aos nove anos e é
definido como um atraso em uma ou mais das seguintes areas: desenvolvimento cognitivo, desenvolvimento
fisico, desenvolvimento socio emocional, desenvolvimento comportamental ou comunicacio.

Disturbio emocional

Perturbacio emocional refere-se a uma condicio que exibe uma ou mais das seguintes caracteristicas
durante um longo periodo de tempo e em um grau excepcional que afeta adversamente o desempenho
educacional de uma crianca:

Incapacidade de aprender que ndo pode ser explicada por fatores intelectuais, sensoriais ou de satude
Incapacidade de construir e / ou manter relacionamentos interpessoais satisfatorios com colegas e
professores

Tipos de comportamento ou sentimentos inadequados em circunstincias normais
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Um humor generalizado de infelicidade / depressio
Uma tendéncia de desenvolver sintomas fisicos ou medos associados a problemas pessoais ou

escolares

O disturbio emocional ndo se aplica a criancas socialmente desajustadas, a menos que seja determinado
que tenham um distarbio emocional.

Deficiéncia Intelectual

A deficiéncia intelectual ¢ definida como um funcionamento significativamente abaixo da média da
inteligéncia geral que existe ao lado de déficits no comportamento adaptativo e se manifesta durante o
periodo de desenvolvimento da crianca, causando efeitos adversos no desempenho educacional da crianca.

Deficiéncias Multiplas

Criancas com deficiéncias multiplas sio aquelas com deficiéncias concomitantes, como deficiéncia
intelectual e cegueira ou deficiéncia intelectual e deficiéncia ortopédica. Essa combinacio causa graves
necessidades educacionais que ndo podem ser atendidas por meio de programas destinados a criancas com
uma Unica deficiéncia.

Deficiéncia ortopédica

Deficiéncias ortopédicas referem-se a deficiéncias ortopédicas graves que afetam adversamente o
desempenho académico de uma crianca. Deficiéncias ortopédicas incluem aquelas causadas por anomalias e
doencas congénitas, bem como deficiéncias por outras causas (por exemplo, Paralisia Cerebral).

Outros problemas de saude

Outras deficiéncias de saude referem-se a uma limitacio de forca, vitalidade ou estado de alerta,
resultando em estado de alerta limitado ao ambiente educacional de alguém. Essas deficiéncias geralmente
sdo devidas a problemas de saude cronicos ou agudos - incluindo epilepsia e sindrome de Tourette - e afetam
adversamente o desempenho educacional da crianca.

Deficiéncia de aprendizagem especifica

A deficiéncia de aprendizagem especifica refere-se a uma gama de disturbios em que um ou mais
processos psicologicos bésicos envolvidos na compreensio / uso da linguagem - falada ou escrita - estabelece
uma deficiéncia na capacidade de ouvir, pensar, ler, escrever, soletrar e / ou calculos matematicos
completos. Incluem-se as condicdes como deficiéncias perceptivas, dislexia (também discalculia, disgrafia),
lesdo cerebral, disfuncio cerebral minima e afasia do desenvolvimento. As deficiéncias de aprendizagem
especificas ndo incluem problemas de aprendizagem resultantes de deficiéncias visuais, auditivas ou motoras,

deficiéncia intelectual, perturbacoes emocionais ou que sejam colocados em desvantagem ambiental /
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econOmica.

Dano de fala / linguagem

Os disturbios de fala ou linguagem referem-se a disturbios de comunicacio, como gagueira, dificuldade
de articulacdo ou de linguagem / voz, que tém um efeito adverso no desempenho educacional da crianca.

Lesdo cerebral traumatica

Lesio cerebral traumdtica refere-se a uma lesio adquirida no cérebro causada por forcas fisicas
externas. Essa lesdo resulta em deficiéncia funcional parcial ou total e / ou prejuizo psicossocial e deve afetar
adversamente o desempenho educacional da crianca.

Deficiéncia visual (incluindo cegueira)

A deficiéncia visual, que inclui a cegueira, referese a deficiéncia visual que, mesmo apos a correcio,
afeta negativamente o desempenho educacional da crianca. O termo “deficiéncia visual” inclui pessoas com

visdo parcial e cegueira.

DESENVOLVIMENTO DE APRENDIZAGEM PARA CRIANCAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Aprender é um processo de mudanca comportamental, resultante da experiéncia construida por
aspectos emocionais, ambientais e neurologicos.

A aprendizagem, em seu aspecto global, é idéntica a cada aprendizagem; em seu aspecto particular, deve
ser traduzido pela heterogeneidade dos dutos observados na aprendizagem em sala de aula, ou seja, cada um
tem suas peculiaridades na hora de aprender. Os exercicios de aprendizagem, como armazenar e consolidar
passaram por transformacdes e, atualmente, a base educacional é formada pela reflexdo, pela busca, pela

urgéncia de criar novos procedimentos.

De acordo com Mittler (2000, p. 25):

(...) no campo da educacio, a inclusio envolve um processo de reforma e de reestruturacio das
escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a

todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola.

A educacio, assimilada como pritica comunitiria e inserida em um contexto social, econdmico e

politico, nio é uma atividade neutra. A pratica pedagdgica, quando realizada dentro dos valores dominantes,

42

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP © Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.4 n.9, Setembro 2022
reduz a exclusido social. Essa mudanca traz beneficios para todos, garantindo direitos fundamentais em
diversos niveis.

Assim, o ser humano que estd incompleto em sua estrutura bioldgica ¢ considerado
deficiente. Historicamente, sio determinados a serem incapazes e ineficientes no mundo do trabalho,
educacio e convivio com outras pessoas. Hoje, através do novo paradigma da inclusio educacional e social
para o resgate da integracio, a fim de construir uma sociedade mais justa e menos discriminatoria.

A educacio inclusiva ¢ um movimento contemporineo, que busca a inclusio de todos na rede regular
de ensino, proporcionando igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola, e que inclua ndo so
inserir o aluno com necessidades especiais no ensino regular, mas proporcionar-lhe tanto acompanhamento
técnico especifico do ensino, visando sempre a busca pelo conhecimento.

Educacio inclusiva, portanto, significa educar todas as criancas em um contexto escolar. A opcio por
essa modalidade de ensino nio significa negar as dificuldades dos alunos. Pelo contrario. Com a inclusio, as
diferencas nio sio vistas como problemas, mas sim como diversidade. E essa variedade, a partir da realidade
social, ¢ possivel ampliar a visio de mundo e desenvolver oportunidades de convivéncia para todas as
criancas. Preservar a diversidade apresentada na escola, presente na realidade social, representa oportunidade
de atendimento as necessidades educacionais com énfase nas habilidades, capacidades e potencialidades de
educar.

A inclusio escolar, nio é um processo ficil, mas sim um desafio. A escola trata de um novo tema,
deixando de lado seu carater seletivo. Escolas de qualidade sio aquelas que propdem contextos educacionais
em que todos os alunos tenham oportunidades de aprender, sempre respeitando a pluralidade de culturas, a
complexidade da interacio humana e o ideal de que todos os individuos tenham a mesma capacidade de
inteligéncia.

De acordo com Strieder e Zimmermann (2000, p. 146):

A inclusio exige uma mudanca de mentalidade e de valores nos modos de vida e é algo mais
profundo do que simples recomendacoes técnicas, como se fossem receitas. Requer complexas
reflexdes de toda a comunidade escolar e humana para admitir que o principio fundamental

da educacio inclusiva ¢ a valorizacio da diversidade, presente numa comunidade humana.

Centros educacionais, locais onde se agregam valores, principios e conhecimentos, todos os alunos

aprendem, sejam estes portadores de necessidades especiais. A comunidade em geral, o ambiente familiar e
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demais agentes sociais devem ser impulsionadores do desenvolvimento e da insercio das pessoas com
deficiéncia, tanto na escola como no mercado de trabalho e na vida social.

Incluir pessoas com necessidades educacionais especiais na escola regular pressupdoe uma grande
reforma no sistema educacional. Isso implica a flexibilidade ou adequacio do curriculo, com modificacio das
formas de ensino, metodologia e avaliacio; Implica também no desenvolvimento de trabalhos em grupo em
sala de aula e na criacio e adaptacdo de estruturas fisicas que facilitem a entrada e circulacio de todas as
pessoas. E um desafio, fazer a inclusio, sem perder de vista que além das oportunidades, devemos garantir
nio s6 o desenvolvimento da aprendizagem, como também o desenvolvimento integral das pessoas com

necessidades educacionais especiais.

REFERENCIAL TEORICO (OU DISCUSSAO TEORICA)

A discussio teorica nesse artigo se baseia em uma pesquisa bibliografica, com a corroboracio de autores

que denotam sobre o tema Inclusido nas escolas de pessoas com deficiéncia.

OBJETO DE ESTUDO

O problema dessa pesquisa se centraliza no processo de inclusio de pessoas com deficiéncia nas escolas.

Os objetivos desse artigo sdo de refletir a respeito do processo de inclusio de pessoas com deficiéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esse artigo foi baseado em uma pesquisa bibliografica, para que profissionais da educacio possam
refletir a respeito do processo ensino aprendizagem de alunos com deficiéncia, tentando colaborar para que

esse entendimento seja significativo para os leitores desse artigo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusio ¢ um dos fendmenos mais significativos dos ultimos anos no campo da educacdo. Sua
origem na década de 1960 nos paises desenvolvidos surgiu em movimentos pelo direito das minorias nio
serem discriminadas na conscientizacio das condicdes em que viviam as pessoas com deficiéncia. A partir
dessas mudancas, os principios de atuacio na educacio especial foram transformados apostando em objetivos
semelhantes aos do restante da populacio.

A Educacio Inclusiva baseia-se na ideia de que a educacio ¢ um direito humano basico e fornece as
bases para uma sociedade mais justa, independentemente de suas caracteristicas ou dificuldades
particulares. Este direito justifica-se educacionalmente pela necessidade de todas as criancas serem educadas
em conjunto, obrigando as escolas a conceber métodos de ensino para as diferencas individuais; socialmente
porque educar todas as criancas juntas lanca as bases para uma sociedade mais justa,

A inclusio escolar mostra que a atencio a diversidade é um processo complexo, que apesar de seus
esforcos ndo contemplaram todos os seus objetivos. No entanto, representa uma mudanca importante no
cendrio educacional.

A inclusio de pessoas com deficiéncia é um processo continuo e progressivo que parte do grupo
familiar com o objetivo de incorporar o individuo com necessidades especiais na vida escolar, social e laboral
em geral. A inclusio educacional é valida, satisfazendo as necessidades gerais das pessoas com deficiéncia na
sala de aula regular e aquelas especificas de sua interacio como professor especialista. Essas ideias constituem
uma visio universal de inclusio, mas essa generalidade tem sido observada a partir de diferentes perspectivas

de acordo com as experiéncias e pesquisas mundiais.
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COMO DESENVOLVER UM PROJETO LUDOPEDAGOGICO

Autor(a): Maria Aparecida da Silva

Resumo

O presente artigo visa objetivar a compreensio da importincia de implantar projetos com Brinquedos e
Brincadeiras pretende despertar nas familias e nas comunidades o interesse pelo brincar e pelas atividades de
lazer, além de contribuir para o desenvolvimento infantil, ndo s das criancas como também das familias e
das comunidades em geral. Busca-se compreender a importincia da arte e oficinas de musica e brinquedo

para o desenvolvimento de criancas com deficiéncia intelectual.

Palavras-chave: projeto educacional; ludopedagogia; oficina; deficiéncia intelectual.

INTRODUCAO

Para desenvolver com sucesso o Projeto Brinquedos e Brincadeiras, obtendo os resultados desejados
recomenda-se o cumprimento de algumas etapas:

Sensibilizacdo (um despertar...): Num primeiro momento a equipe responsavel estimulara o
desenvolvimento das familias nas comunidades. Como? Promovendo "momentos do brincar" . Onde? No dia
da Celebracio da vida, nas comunidades, reunides, encontros etc.

Partilha e Apresentacdo: Em Reunides, compartilhar o "momento do brincar" — sua importincia e
contribuicdes. Apresentar a proposta do Projeto Brinquedos e Brincadeiras, onde serio também convidadas
pessoas com o perfil de serem brinquedistas nas comunidades, rodas de conversa, etc.

Atividades a Serem Desenvolvidas pelo Projeto: O Brinquedista ja capacitado estimulard o
envolvimento das criancas juntamente com as familias realizando atividades ludicas com as criancas,
participando dos momentos de lazer comunitario ou das oficinas de construcido de brinquedos, entre outros.
Tais atividades dispensam um material sofisticado, elas podem ser realizadas apenas com o material ja

disponivel, com brinquedos construidos por lideres, com as familias e/ou com jovens das comunidades.
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Desta forma estimularemos efetivamente um caminho junto as familias do seu papel de educadora,
bem como da importincia do brincar na criacio de um ambiente favoravel ao desenvolvimento da crianca.

1. Perfil do Brinquedista (educador ou psicopedagogo na escola):

O brinquedista é aquele que procura viver a mistica, o amor, o zelo pela vida.

Falemos um pouco de quatro qualidades essenciais para um brinquedista:

Sensibilidade: para respeitar a crianca e perceber as diferencas de seus pensamentos e sentimentos, agir
sem ferir sensibilidades, sem limitar seu desempenho, nem interferir ao dirigir processos que devem ser
espontaneos.

Entusiasmo: a alegria é fundamental; sem ela ndo ha favorecimento ao ladico... sem entusiasmo nio ¢
possivel contagiar o ambiente de forma estimuladora. Sem entusiasmo pode faltar o esforco necessario a novas
tentativas e a propagacio da criatividade.

Determinacio: apesar das dificuldades é preciso ndo desistir, porque ¢ preciso imprimir um ritmo
determinado ao trabalho, caso contririo, ndo se desenvolvera segundo os objetivos, mesmo quando parece que
nao vale a pena.

Competéncia: se queremos fazer bem uma tarefa, temos que nos preparar para isso, sendo
indispensavel conhecer como a crianca pensa, se desenvolve e quais as suas necessidades nas diferentes fases de
desenvolvimento. Para o bom desempenho do brinquedista.

De maneira geral, o Brinquedista deve ser uma pessoa alegre, mesmo nos dias mais cansativos; que
possua boa capacidade de se comunicar e paciéncia para lidar com a inquietude das criancas; que tenha
disponibilidade afetiva para brincar varias vezes; que nio se apavore com a desordem e que, acima de tudo,
goste muito de brincar.

Sera que existem pessoas com todas essas qualidades?

Existem sim: sdo aquelas que se solidarizam com as criancas e que, por amor querem proporcionar-lhes
horas felizes.

Brincar com uma crianca é demonstrar amor por ela..., somente quando tivermos certeza de que € isso

o que ela deseja, respeitaremos o seu "tempo" e o seu jeito de Brincar.

BRINCAR E IMPORTANTE

Brincar é fundamental paia a crianca e traz varios beneficios, como a melhora da socializacao, da
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criatividade e da coordenacio motora. A medida que a crianca manipula objetos, produz sons ou fantasia
situacoes, diferentes conexdes cerebrais vio sendo formadas (as sinapses). E assim que o corpo e o cérebro
desenvolvem as habilidades que serdo usadas ao longo da vida. Para estimular uma crianca, nio ¢ preciso cobri-
la de objetos coloridos, forcar o interesse por jogos ou introduzir conteudos pedagdgicos na brincadeira. O
ideal ¢ deixar que se guie pela curiosidade. Para isso, basta um ambiente afetivo seguro e rico, em que possa
pegar objetos e se deslocar livremente.

Brincando, a crianca estd nutrindo a sua vida interior, atendendo suas necessidades emocionais, e
descobrindo a vocacio que podera dar um sentido a sua vida, desafio e motivacio para a crianca, descobre,
inventa, exercitas suas habilidades autoconfianca, e dc dom natural, quando bem cultivado, ira contribuir no
futuro para eficiéncia e equilibrio do adulto.

O brinquedo ¢ um convite ao brincar, este facilita e enriquece a brincadeira, proporcionando O
brinquedo é uma oportunidade de desenvolvimento. Brincando a crianca experimenta. Para Kishimoto:

“Brinquedo sera entendido sempre como objeto, suporte de brincadeira, brincadeira com a
discricio de uma conduta estruturada, com regras e jogos infantis para designar tanto o objeto
e as regras do jogo da crianca (brinquedo e brincadeiras).” (Kishimoto (1994, p. 7)

Os brinquedos sio alimentos para a fome de conhecer da crianca e para que o brinquedo seja
significativo para crianca ¢ preciso que tenha pontos de contato com sua realidade, e como consequéncia da
realizacdo de unia atividade agradavel, a crianca fica mais calma e relaxada.

O brinquedo vai proporcionar:

- Desenvolvimento e aprendizagem.

-Inteligéncia e concentracio da atencio

- Desenvolvimento dalinguagem

- Desenvolvimento da sociabilidade

A relacio crianca x brinquedo x adulto

A forma como uma crianca recebe um brinquedo é muito importante, pois ela percebe as razdes pela
qual o adulto esta oferecendo aquele brinquedo: "se é um brinquedo que o adulto gostaria de ter, ou se é um
brinquedo usado para comprar o afeto da crianca ou ainda se é um brinquedo para livrar-se da crianca por

um bom espaco de tempo".

A crianca que ndo brinca, ndo se aventura em algo novo desconhecido. Se, ao contrario, é
capaz de brincar, de fantasiar, de sonhar, estd revelando ter aceitado o desafio do crescimento,
a possibilidade de errar de tentar e arriscar para progredir e evoluir. (LIBOVICI e DIATKINI,
1985, p. 6).
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De qualquer maneira ¢ indispenséavel que a crianca seja atraida pelo brinquedo. O adulto transmite 4
criancada certa forma de "ver " as coisas sendo assim aprender a ver é o primeiro passo para a descoberta. O
adulto é quem pode proporcionar oportunidade para a crianca ver as coisas interessantes, mas ¢ muito
importante respeitar o momento peio qual a crianca estd passando, ¢ de interesse ou desinteresse.

Brincar junto reforca os lacos afetivos ¢ uma maneira de mostrar nosso amor pela crianca, sendo que
toda a crianca gosta de brincar com adultos (pais, professora, avds...), com isso a crianca sente-se prestigiada e
desafiada pelo parceiro, e isto torna a experiéncia mais estimulante e mais rica em aprendizado. Observando o
desempenho da crianca junto a seus brinquedos podemos avaliar o nivel de seu desenvolvimento e assim
enriquecer sua aprendizagem, fornecendo através dos brinquedos elementos nutrientes para seu

desenvolvimento, dando novas informacdes no momento adequado e no nivel de compreensio da crianca.

Nio havia separacdo entre brincadeiras e jogos reservados as criancas e aos adultos, pois estes
representavam um elo entre o individuo e a sua comunidade; além disso, jogos e brincadeiras
representavam, e continuam representando, também, a possibilidade de manutencio e

transformacdo de contetdos historicos da humanidade. (TEIXEIRA, 2010, p. 32-33).

O hébito de guardar o brinquedo deve ser introduzido com cuidado fazendo coro que a crianca
participe na arrumacio feita pelo adulto, quando o adulto tem o hébito, constante e natural, de guardar com
carinho aquilo que utiliza.

A crianca automaticamente vai adquirir o mesmo hébito e aprender a zelar pela ordem e conservaciao
do brinquedo, e pode sentir satisfacio em guardar como houve no brincar.

O brinquedo ¢ o trabalho da crianca. A crianca que, brinca bastante serd uma adulto trabalhador, no
brincar desenvolve a capacidade de engajarse, de manterse ativo e participante, consciente, respeitar as

normas grupais e sociais e engajar-se na vida de sua comunidade.

O brinquedo ¢ outro termo indispensével para compreender esse campo. Diferindo do jogo, o
brinquedo supde uma relacio intima com a crianca e uma indeterminacio quanto ao uso, ou
seja, a auséncia de um sistema de regras que organizam sua utilizacio. (KISHIMOTO, 2007, p.

18)

A crianca que brinca, quando adulto escolhera uma profissio certamente adequada e sabera usar de

forma criativa seu tempo livre.

50

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP © Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.9, Setembro 2022

CONSIDERACOES SOBRE OS DIVERSOS TIPOS DE BRINQUEDO

Brinquedos de bergo - Sio importantes para a estimulacio sensorial e inalara do bebé A presenca de
pequenos objetos na universo da crianca chama sua atencio e desperta seus sentidos. ¢ urna importante para o
desenvolvimento da crianca; (ex. Mobiles, chocalhos, bichinhos, brinquedos para morder e pegar...)

Brinquedos de afeto - Sao brinquedos que despertam em todos que os véem, urna vontade de acaricid-los
e abarca-los. As vezes estes brinquedos tornam-se companheiros indispensaveis 4 crianca por representarem o
apoio de um amigo silencioso que nada pergunta e nada pede, s oferece conforto.

Este brinquedo que possibilita uni tipo de veiculo nio é aconselhavel té-lo em brinquedotecas; (ex.
Ursinhos, bonecas,-gatinhos...) Brinquedos para o "faz-de-conta" O jogo simbolico, o pensamento da crianca
evolui a partir de suas acdes, ou seja, ela precisa vivenciar suas idéias para poder compreender seu significado
na vida real. O brinquedo para o "fazde-conta" funcionam como um apoio a fantasia, facilitando o processo de
simbolizacdo e atribuicio de papeis que a crianca faz; ( ex. Carrinhos, barquinhos, bule, ferramentas, cama...)

As bonecas - Sdao usadas pelas criancas para projetar suas proprias emocdes. As bonecas dio
oportunidades 4s criancas de sentir-se forte e grande como um adulto, de repreender, dc super proteger, de
castigar, de cuidar, de amar ou rejeitar, fazendo com que elas amadurecam através da elaboracio de
sentimento e da vivéncia do papel de adulto.

Os fantoches - Estimulam a imaginacio e a linguagem da crianca. Através dos fantoches as criancas
conseguem demonstrar sentimentos antes escondidos porque a atencio esta voltada para os brinquedos e nio
para a crianca. Esta brincadeira faz com que a crianca aprenda a tornar decisdes e a expressar-se. Quando o
adulto manipula o fantoche tem em suas maos um recurso magico de facil penetracio no mundo infantil.

As fantasias - Ja dizia o antigo ditado popular que o "habito faz o monge", roupas variadas, sapatos,
colares, paletds, gravatas,chapéus, perucas, bigodes, sio pecas que estimulario as criancas a soltarem suas
fantasias, representando vérios papéis ajudando na busca de sua identidade.

Teatrinho de sombras - Encanta pelo mistério representado pelas sombras que se movem. Baseia-se na
combinacio de trés elementos:

- uma tela para projetar as sombras:

-um foco de luz colocado atras da tela:

- silhuetas recortadas em pileo ou as nossas mios.

Brinquedos hipnéticos ou que exercem fascinacdo - Atraem a atencio e proporcionam gratificacido rapida,

nio exige muitas habilidades. Ajudam a descarregar tensdes e desenvolvem a concentracio e atencio; ( ex.
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Jogos de controle remoto, aquario...)

Bola - Brinquedo para todas as idades, ¢ um eterno convite a acio e ao jogo, desenvolve a coordenacio
ampla e a sociabilidade.

Brinquedos de guerra - Propdem a solucio de conflitos pela violéncia ou morte dos oponentes, enquanto
houver programas de televisio que apresentam armas de violéncia nossas criancas estario brincando de
guerras; mas para que isto ndo torne-se algo ruim para a crianca devemos conversar com elas e trocar idéias a
respeito do seu significado.

Brinquedos pedagégicos - Tem como objetivo proporcionar aprendizagem a crianca, atendendo suas
necessidades no momento que o utiliza, sendo que a satisfacio da crianca estd justamente em chegar ao final

da brincadeira alcancando o objetivo do mesmo.

O BRINQUEDO E O DEFICIENTE MENTAL

"A crianca se desenvolve através de sua interacio com o ambiente que a envolve o nivel de sua
interacio depende do potencial intelectual que possui. A crianca bem-dotada ¢ motivada a agir, porque extrai
do seu meio os estimulos que propiciaram os seu desenvolvimento.

A crianca deficiente mental, pelas dificuldades que apresenta tem menor possibilidades de aproveitar
as situacdes a sua volta, podendo mesmo ficar alheia aos acontecimentos que a cercam. Algumas vezes a
crianca deficiente mental nio demonstra interesses por brinquedos niao os explora e nio manifesta prazer nas
brincadeiras de grupo.

Quando isto acontece. faz-se necessdrio uma ajuda para despertar seu interesse, caso contrario, nio ira
beneficiar-se das oportunidades que o brinquedo oferece o seu desenvolvimento.

Apresentar o brinquedo mostrar como ele funciona, estimular sua participacdo sao formas de anima-la.
O medo de encontrar dificuldades que nio possa superar é também uma das razoes de seu desinteresse e
provoca a vontade de repetir sempre o jogo que ji aprender a manipular. Para poder proporcionar-pie
experiéncias positivas, ¢ conveniente conhecer o nivel de seu desenvolvimento e sugerir jogos compativeis com
ele. Sua idade mental podera condicionar as suas possibilidades a nivel cognitivo, mas sua idade cronolégica e
sua vivéncia certamente determinardo seu interesse. Nao existem, como pensam alguns, brinquedos especiais
para excepcionais, as criancas deficientes mentais brincam com os mesmos brinquedos que as normais, porém

a escolha de seus brinquedos precisa ser mais criteriosa para que nio se corra o risco de oferecer-lhe um jogo
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com o qual ndo tenha condicoes de brincar.
A crianca deficiente tem maior necessidade de brinquedos e materiais, pois, por ter dificuldade em

abstrair precisa de experiéncias concretas para aprender.

CONCLUSAO

Ao mesmo tempo, as atividades propostas por um projeto de brincadeiras com arte, sio com certeza,
momentos importantes para as conversas dos lideres com os pais sobre as necessidades da crianca e o papel das

familias em sua educacio.

E a criacio de politicas publicas que assegurem uma rede social de apoio que ajude as mies a melhor
cuidar de si proprio e da crianca. Os resultados desse estudo ndo podem ser generalizados visto que se

investigo apenas uma crianca, que frequenta a APAE.

A pesquisa realizada atendeu aos objetivos propostos, porém, reconhece-se que apesar desse trabalho e

das varias pesquisas na area ainda ha muito que se buscar sobre o assunto
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DEFICIENCIA INTELECTUAL: ENTENDENDO AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NAS

SERIES INICIAIS

Autor(a): Maria Aparecida da Silva

Resumo

O presente estudo abrange as dificuldades de aprendizagem nas Séries Iniciais, em especial no 3° ano do
Ensino Fundamental, com a realizacio de coletas de dados, através de entrevista e avaliacio diagndstica, com
aluno que apresenta dificuldades deficiéncia intelectual, buscando auxiliar no processor ensino e assim

identificar causas para busca de solucoes.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual; aprendizagem; séries iniciais.

INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ resultado de uma pesquisa de abordagem qualitativa, sendo esta escolhida por

ser subjetiva, aberta, ampla e focaliza a realidade do aluno do 3° ano do Ensino Fundamental.

A escola pesquisada foi uma instituicio da rede publica de ensino, Escola Municipal, que atende
alunos da educacio infantil e séries iniciais do ensino fundamental na modalidade ensino fundamental em
nove anos. Sua equipe multiprofissional tem como filosofia a promocio, prevencio, orientacio e apoio a

familia, objetivando a melhoria de qualidade de vida da pessoa com deficiéncia.

Essa instituicio atende criancas com dificuldades de aprendizagem, como por exemplo dislexia,
disgrafia, etc., e com deficiéncia fisica na sala do ensino regular. A fim de selecionar um aluno que
apresentasse deficiéncia intelectual, foi analisado o prontuario do aluno do 3° ano do Ensino fundamental,
para buscar informacoes referentes ao desenvolvimento do aluno (como laudos, documentos probatérios da
deficiéncia) por se entender que a crianca obtém desenvolvimento fisico, motor, da personalidade, e

desenvolve competéncias e habilidades nessa faixa etaria.
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O prontudrio estudado continha o diagnostico/laudo médico de Paralisia Cerebral. Nao havendo

recusa de a mie participar da pesquisa.

O instrumento foi uma entrevista semi-estruturada abordando as seguintes tematicas: reacio ao
diagnostico e orientacdes recebidas; modificacoes no ambiente familiar; relacio da mae com a crianca; relacio
do familiar consigo proprio; relacio da sociedade com a crianca; disponibilidade de recursos financeiros e
acesso aos servicos de satde, atividades realizadas com a crianca em sala de aula e analise do processo de

desenvolvimento educacional.

A entrevista foi realizada na Unidade Escolar, em uma sala disponibilizada pela administracio, em dia
e horario agendado com o aluno, professor e genitora, o que proporcionou o contato individual e reservado
com os participantes. Era um ambiente confortivel e seguro, a fim de que os entrevistados se sentissem a

vontade para expressarem suas idéias, pensamentos, sentimentos e/ ou duvidas.

A entrevista foi realizada apds os devidos esclarecimentos sobre os objetivos da pesquisa, a importincia
de suas colaboracdes, do sigilo das respostas e da liberdade em fazer parte, ou nio, da pesquisa podendo

desistir a qualquer momento sem serem prejudicados.

A entrevista foi elaborada seguindo as seguintes regras: exaustividade, representatividade,
homogeneidade, pertinéncia e exclusividade. Em um segundo momento foi realizado a avaliacio diagnostica
com a crianca. Em uma terceira etapa, ocorreu o tratamento dos resultados, por meio de inferéncia e

interpretacio em coeréncia com a literatura especifica dessa temética.

A mie da crianca ¢ jovem e cuida da crianca com amor e dedicacio, e dedica-se o tempo todo em seu

cuidado nio trabalhando fora de casa.

Um dos momentos mais importantes na vida de uma mulher ¢ o nascimento de um filho, fato que
gera uma série de modificacdes na familia que terd de se adequar a nova situacio. As mudancas podem ser
radicais quando ocorre uma situacio inesperada e nio planejada, como o nascimento de um filho com
deficiéncia. O diagndstico provoca repercussio, complexa e imprevisivel, que costuma deixar marcas
profundas na mie e no pai que estio diretamente envolvidos. Imediatamente apos perceberem a deficiéncia
do filho, um dos sentimentos mais comuns evidenciados pelas maes ¢ um complexo de culpa, choro, revolta,

rejeicio e medo do futuro.
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O impacto ¢é tio grande que dificulta o estabelecimento de vinculo, a aceitacio do filho, a compreensio
das informacdes, afeta a rotina didria, compromete os sonhos e projetos de cada membro da familia, que se
desestrutura, sendo necessario longo processo para que retome o equilibrio. Por isso, o diagndstico deve ser

informado por um profissional capacitado para orientar a familia

Passado o impacto do conhecimento do diagnéstico, os pais comecam a assimilar a nova situacio. A
familia do aluno, buscou orientacio de especialistas sobre a tematica dificil buscando meios de favorecer o

desenvolvimento do aluno.

O conceito de QI é apontado como o mais adequado ao diagnostico de deficiéncia mental.
Sabemos que o QI ¢ amplamente aceito nos meios académicos quanto na pratica profissional.
No entanto, ndo se pode continuar confundindo processo de cognicio ou inteligéncia com o
QLl: o primeiro diz respeito as funcdes cognitivas propriamente ditas; o segundo é um produto

das mesmas (PAULON, 2007, p.13)

Os profissionais de saude exercem influéncia na resolucio do conflito existencial decorrente do
nascimento de uma crianca com PC, pois, os pais depositam a confianca e a esperanca de cura nesses
profissionais, cujas atitudes e palavras devem ser dirigidas no sentido de ouvir, e educar os pais e a familia a

respeito do problema da crianca.

Autores relatam que a reestruturacio da familia da crianca com PC pode ser facilitada se os pais e os
profissionais adotarem estratégias conjuntas de enfrentamento visando a melhoria da assisténcia em saude e

ampliando o olhar para a familia e sua relacio com a crianca.

Se houver acompanhamento domiciliar e este proporcionar conhecimento da realidade cotidiana

dessas familias.

Se os familiares participarem ativamente do tratamento, tendo suas opinides levadas em conta sobre as
melhores formas de lidar com o problema. E se os profissionais fornecerem explicacdes sobre a patologia,

prognostico e evolucdo da crianca.

Nesse processo de reabilitacio da crianca e de reestruturacio da familia, o enfermeiro também pode
participar esclarecendo as duvidas dos pais a respeito dos problemas decorrentes da deficiéncia orientando-os
acerca dos procedimentos necessarios ao atendimento das necessidades bésicas da crianca, e ajudando-os a
buscar formas resolutivas dos conflitos existenciais desencadeados pelo impacto do nascimento dessa crianca e

pela atencido que lhe ¢ dedicada.
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A dedicacio dos familiares a crianca exigiu adaptacio a uma gama de sentimentos que se expressaram
por reacoes ambivalentes, na forma de tristeza, alegria, conflitos, gratificacdes que, com o passar do tempo,

culminou com a superacio das dificuldades e o estabelecimento do vinculo amoroso mae-filho.

Estudos demonstram que a aceitacio de uma crianca com PC ocorre mais facilmente por parte das
mies do que dos pais, pois ao contririo do homem, a mulher ¢ uma cuidadora por exceléncia, tornando-se,

consequentemente o principal

O ambiente familiar equilibrado, além de necessario, contribui com o desenvolvimento e o
crescimento de uma crianca independente. No caso da crianca com PC a familia precisa se reestruturar para

aceitar esse filho, além de modificar os seus habitos.

Outrossim, para o enfrentamento eficaz da situacio, os planos de futuro para a crianca precisam ser
ressignificados, ou abdicados, assim como a atitude parental deve ser revista, pois, a atuacio proativa dos pais
contribui, sobremaneira, no tratamento e reabilitacio da crianca. Nessa perspectiva, as intervencdes
terapéuticas precisam estar vinculadas ao contexto familiar de modo a nio restringir as possibilidades de

ganhos secundarios.

Os familiares dificilmente conseguem deixar a crianca sob a responsabilidade de outras pessoas, seja
por falta de confianca ou medo, ou por acreditarem que outras pessoas ndo seriam capazes de realizarem

alguns cuidados como alimentacio e/ou banho.

No dia-a-dia, sentimentos e cuidados mais simples, como olhar, segurar no colo, alimentar, podem ser
geradores de intensa dificuldade, tanto por limitacdes da crianca, como pela confusio emocional vivenciada

pela pessoa que cuida.

Ao mesmo tempo em que a familia assume total responsabilidade pelos cuidados que seus filhos
necessitam, elas se consideram imprescindiveis defensoras dos filhos. Essa atitude se reflete no apego materno

por temor de descuido ou de maus tratos por parte de algum parente.

O zelo materno se respalda no grau de comprometimento da PC que condiciona muitas criancas a
passarem por inumeros periodos de hospitalizacio, seja pela necessidade de intervencdes terapéuticas ou
complicacoes em seu quadro clinico, exigindo prolongados periodos de internacio, interferindo assim, no

desenvolvimento da crianca
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O prognodstico da PC depende do grau de dificuldade motora, da intensidade de retracoes e
deformidades esqueléticas e da disponibilidade e qualidade da reabilitacio. E, mesmo no caso de um quadro
motor considerado de bom progndstico, trés fatores sio decisivos para o desempenho da crianca: o grau de
deficiéncia mental, o numero de crises epilépticas e a intensidade do disturbio de comportamento. Devido a
esses fatores, recomenda-se aos profissionais de saide nio usar o termo “cura” para criancas com PC, para ndo
gerar expectativas diante de um propésito frustrado. Entretanto, deve-se levar em conta que esses infantes tém
potencial de modificacio do seu quadro e as perspectivas de melhoria estio na dependéncia do processo

reabilitador a que estdo sendo submetidas.

Ao adotar essa conduta, os profissionais estimulam a mobilizacio emocional da familia para a aceitacio
do filho com PC, o que ira tornar o ambiente familiar mais prazeroso, facilitar o tratamento e a reabilitacio,

além de garantir maior qualidade de vida para a crianca e a familia.

As expectativas culturais de género, relacoes familiares, trabalho doméstico e criacio dos filhos que
permeiam as sociedades fazem com que as mulheres se entreguem ao cuidado da prole, mesmo que essa
abnegacdo se materialize na forma de sacrificio voluntério, superando os proprios limites, em beneficio do

bem estar da crianca e da propria familia.

O conceito sobre deficiéncia que permeia as formacdes socioculturais impde uma classificacio de
“pessoa normal” e pessoa “anormal” de modo que qualquer tipo de diferenca faz aflorar o preconceito

mobilizador do isolamento e rejeicdo social de que sdo alvo as pessoas com deficiéncia

Por isso, apesar da existéncia de um capital social e juridico que ressignifica o que seja deficiéncia e
uma pessoa com deficiéncia, para algumas pessoas aquele que manifesta uma deficiéncia, independente da

causa, é uma pessoa doente.

As condicdes socioecondmicas influenciam a satde, moradia, cultura e condicdes materiais de vida, as
dindmicas familiares, assim como a forma do cuidado prestado a pessoa com deficiéncia. E de senso comum
que nas ultimas décadas a satde do brasileiro tem melhorado gracas ao aumento do nivel de renda, educacio e
a melhoria e disponibilidade dos servicos de saude. Contudo, em se tratando das pessoas com deficiéncia,
ainda se observam desigualdades no acesso a saude, pois, dentre outros motivos, essas pessoas sio sujeitas a
condicoes sociais de desigualdade, tém dificuldade para superar a pobreza e alcancar desenvolvimento

humano.
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CONCLUSAO

Elas assumem total compromisso com a manutencio de cuidados a crianca desconsiderando os agravos
a propria saude e superando toda e qualquer dificuldade material que possa interferir na adocao de cuidados e
na freqiiéncia do infante a Unidade Escolar. Sugere-se a inclusio de programas educativos na rotina das
instituices reabilitadoras, de modo que os profissionais possam melhor orientar os pais e familiares acerca da

PC e do manuseio correto da crianca.

O ensino especializado seria aquele formado por uma equipe multidisciplinar para dar suporte aquele
aluno que foi incluido no ensino regular. Na sala multifuncional, pedagogos, psicélogos, professores,
fonoaudiologos, irdo trabalhar varios aspectos com os alunos para que os mesmos fossem tendo habilidades e
melhor desempenho. A Escola tem que dispor de uma equipe multidisciplinar com no minimo um pedagogo

e psicopedagogo para garantir um atendimento extraclasse para o aluno com necessidade especial.

Segundo CARNEIRO (1997, p.33), o mesmo nos orienta que "os portadores de deficiéncia precisam
ser considerados, a partir de suas potencialidades de aprendizagem. Sobre esse aspecto ¢ facilmente
compreensivel que a escola ndo tenha de consertar o defeito, valorizado as habilidade que o deficiente nio

possui, mas ao contrario, trabalhar sua potencialidade, com vistas em seu desenvolvimento".

Os professores demonstraram compreender o que seja ensino especializado e preferencial, mas nio
depende deles a existéncia da equipe multiprofissional. Entende-se que se fazem necessarios recursos humanos
e materiais no processo. Os apelos as autoridades sio variados. Se ndo houver atencio especial da Escola corre-
se o risco dela e dos alunos incluidos tornarem-se os principais responsaveis pelo sucesso ou fracasso da
inclusio, quando se sabe que o contexto é mais amplo, que ha outros seguimentos da sociedade que tém dever

e responsabilidade para com esse processo, tais como os Governos, as familias, a comunidade.

O nivel dos professores que trabalham nas escolas de ensino regular é muito bom, nio se pode alegar

despreparo educacional, mas ha uma necessidade de uma formacio continuada na drea de educacio inclusio.

“E através da escola que a sociedade adquire, fundamenta e modifica conceitos de
participacdo, colaboracio e adaptacio. Embora outras instituicdes como familia ou igreja
tenha papel muito importante, é da escola a maior parcela" Mello in MANTOAN (1997,
p.13).
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E de suma importincia a criacio de novos conceitos e modalidades de ensino, para isso os profissionais
de ensino, empenham-se buscando alternativa para que suas aulas ndo seja cansativas, inclusive para criancas

com deficiéncia fisicas.

REFERENCIAS
BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

, Declaracio de Salamanca e linha de acdo - sobre necessidades educativas especiais. Brasilia:

MAS/CORDE, 1994.

BRASILIA. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n° 9394 de 20 de Dezembro de 1996.
CARNEIRO, Rogéria. Sobre a Integracio de Alunos Portadores de Deficiéncia no Ensino Regular. Revista
Integracdo. Secretaria de Educacio Especial do MEC, 1997.

FREIRE, Paulo. Educacdo: o sonho possivel. In: BRANDAO, Carlos (org.). O Educador: vida e morte. Rio de
Janeiro: Graal, 1982.

GALVAO, M.L. O Espaco Do Movimento: Investigacio No Cotidiano De Uma Pré-Escola A Luz Da Teoria
De Henri Wallon. Dissertacio De Mestrado, Universidade De Sao Paulo, Sao Paulo-SP, 1992

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (org). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacdo. 10. ed. Sao Paulo: Editora
Cortez, 2007.

. O jogo e a educacio infantil. Sio Paulo: Livraria Pioneira Editora, 1994.

. O jogo, brinquedo, brincadeira e a educacio. 11 ed. Sao Paulo: Cortez, 2008

LIBRIVIA & DIATKINE. Significado e funcdo do brinquedo na crianca. Traduc¢io de Liana di Marco. Porto
Alegre, Artes Médicas, 1985.

LEI FEDERAL 8069/1990. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Ed. Palloti, Santa Maria, 1996.
MANTOAN, Maria Teresa Eglér. A Integracio de pessoas com deficiéncia: contribuicdes para uma reflexao
sobre o tema. Sio Paulo: Memnon. Editora SENAC, 1997.

PIAGET, ]J. A Construc¢io Do Real. Rio de Janeiro: Zahar, 1967. PIAGET, ]. A formacio do simbolo na
crianca, imitacdo, jogo, sonho, imagem e representacio. de jogo: Sdo Paulo: Zahar, 1971.

PIAGET, Jean e INHELDER, B. Génese Das Estruturas Logicas Elementares. Ed. Zahar. Rio de Janeiro,
1971

TEIXEIRA, Sirlandia Reis de Oliveira. Jogos, brinquedos, brincadeiras e brinquedoteca: Implicacdes no

61

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP © Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.9, Setembro 2022

processo de aprendizagem e desenvolvimento. Rio de Janeiro: Wak, 2010

VYGOTSKY, L. S. A Formacio Social da Mente. RIO DE JANEIRO: MARTINS FONTES, 1996.
VYGOTSKY, LS. A Formacio Social Da Mente: O Desenvolvimento Dos Processos Psicoldgicos
Superiores. Traducio De José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto E Solange Castro Afeche - 5°

Edicdo. Sao Paulo:Martins Fontes, 1994.
WALLON, H. As Etapas Da Socializacio Da Crianca. Lisboa, 1953. WALLON, H. As Origens do Carater.

Trad. Heloyza Dantas de Souza Pinto. Sio Paulo: Nova Alexandria, 1994.

62

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.9, Setembro 2022

A INTERVENCAO NA INCLUSAO ESCOLAR

Autor(a): Maria Aparecida da Silva

Resumo

O processo de inclusio caracteriza-se pelo movimento feito pela sociedade a fim de adaptar-se para poder
introduzir em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, essas
pessoas se preparam para assumir seus papéis na sociedade. Trata-se de um processo bilateral no qual as
pessoas, ainda excluidas, e a sociedade, buscam equacionar problemas, decidir sobre solucoes e equiparacio

de oportunidades para todos.

Palavras-chave: inclusio escolar; intervencio; ensino basico.

INTRODUCAO

Na tentativa de incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada a partir da compreensio que
ela precisa ser capaz de atender as necessidades dos seus membros, eliminando barreiras existentes para que as
pessoas deficientes possam ter acesso aos lugares, servicos e a bens necessarios ao seu desenvolvimento pessoal,
social, educacional e profissional.

O Compromisso, proprio da existéncia humana, sé existe no engajamento com a realidade em cujas
dguas os homens verdadeiramente comprometidos ficam molhados, ensopados. Somente assim o

compromisso ¢ verdadeiro. Ao experencid-lo num ato que necessariamente é corajoso, decidido e
consciente, os homens ja nio se dizem neutros ( FREIRE,1985,p.18).

Avancando na discussdo do papel da escola, vé-se como fundamental o papel do Professor, enquanto
elo no processo ensino-aprendizagem, para conduzir uma consciéncia de cidadania, ética e igualdade de
direitos para todos. A inclusio sé terd éxito com seu total engajamento profissional. E necessario compreender

e aceitar o processo de inclusio para que ele possa realmente, se concretizar.

No ano de 1990, aconteceu a Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos. Felizmente a
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educacio aparece como preocupacio mundial. O tema foi motivo de vérios estudos e encontros. Na Espanha,
durante a Conferéncia Mundial de Necessidades Educacionais Especiais, foi aprovada a DECLARACAO DE
SALAMANCA no ano de 1994, cujos principios norteadores sio: “reconhecimento das diferencas;

atendimento as necessidades de cada um; a promocio de aprendizagem; reconhecimento da importincia da

escola para todos; a formacio de professores”,( DECLARACAO DE SALAMANCA,1994).

Os aspectos politicos - ideoldgicos que estio embutidos nos principios desta declaracio, nos leva a
pensar num mundo inclusivo, onde todos tém direito a participacio na sociedade, fazendo valer a democracia

de forma cada vez mais ampla.

Nio se pode deixar de mencionar que as grandes linhas estabelecidas pela constituicio, foram
regulamentadas em seus minimos detalhes pela LDB - Lei de Diretrizes e Base da Educacio, Lei n 9.394/96.
Onde pela primeira vez temos um capitulo V destinado a Educacio Especial, cujos detalhamentos sio
fundamentais: Garantia de matricula para os educandos de Necessidades Educacionais Especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino; criacio de apoio especializado, para atender as peculiaridades dos

alunos especiais; oferta de educacio especial durante a educacio infantil; especializacio de professores.

Com a elaboracio dos PCNss se aborda:

A clara necessidade de adequar objetivos, conteudos e critérios de avaliacio, de forma a atender as
peculiaridades dos alunos. Temos numa abordagem geral, o tema Integracio e Cooperacio, onde um
dos objetivos da educacio escolar é que os alunos aprendam a conviver em grupos, valorizando sua
contribuicdo, respeitando suas caracteristicas € limitacdes, e de forma mais especifica, as Adaptacoes
Curriculares Estratégias para Educacio de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais

(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS 1997,p.65).

Os pais e familiares costumam ficar assustados com a fragilidade da crianca com Paralisia Cerebral,
fazendo com que sintam medo de errar e demonstrem inseguranca no cuidado. Os docentes necessitam de
tempo para aceitar e se adaptar as exigéncias da crianca. Essa situacio requer apoio extensivo da familia e dos
profissionais de saude para que, juntos, possam enfrentar as circunstincias que a deficiéncia suscita na

dindmica familiar. O diagnostico de Paralisia Cerebral deve ser informado por um Neuropediatra.

Virios fatores relacionados a Paralisia Cerebral contribuem para gerar certo desequilibrio e desarmonia
no ambiente familiar, dentre os quais: frequentes consultas em hospitais e/ou centros especializados, utilizacao
de determinadas medicacdes e/ou materiais adaptados a crianca, dieta diferenciada, dependéncia total de um

adulto, realizacdo didria de fisioterapia, troca de fraldas, administracio de dietas e banho, acarretando elevada
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sobrecarga nos pais em razio das despesas financeiras e da disponibilidade de tempo. Muitas vezes as maes

abandonam seus empregos para proporcionar cuidado adequado ao filho.

Face ao exposto, percebeu-se a releviancia desse estudo, pois, os resultados poderao contribuir com o
aprendizado, pensamento critico e troca de experiéncias entre os enfermeiros para propor alternativas que
possam reduzir a sobrecarga dos familiares. E porque, apesar da existéncia de literatura vasta sobre a inclusio
de individuos com alguma deficiéncia, ela mostra-se restrita em abordar o tema sob o ponto de vista do

impacto na familia.

Estudar a vivéncia de crianca com Paralisia Cerebral em sala de aula, possibilita que gestores e
profissionais de educacio tomem conhecimento do quadro epidemioldgico dessa sindrome e reflitam acerca
do forte impacto que o nascimento de uma crianca com deficiéncia causa no nucleo familiar. E ampliem as
estratégias de ensino para melhorar a qualidade de vida dessas criancas, propiciando maior desenvolvimento
pedagdgico das mesmas. Face ao exposto, objetivou-se: investigar o processo de aprendizagem e o

desenvolvimento da crianca com Paralisia Cerebral no ambiente escolar.

Na literatura, hd inumeras definices para a paralisia cerebral (PC). Em 1843, William Little,

ortopedista inglés, fez os primeiros relatos de uma patologia afetando criancas, nomeando-a de “Sindrome de

Little”.

Sobre a deficiéncia intelectual:

A deficiéncia mental como comprometimento cognitivo relacionado ao intelecto tedrico (capacidade
para utilizacio das formas légicas de pensamento conceitual), que pode também se manifestar no
intelecto pratico (capacidade para resolver problemas de ordem pratica de modo racional), que ocorre

no periodo de desenvolvimento, ou seja, até os 18 anos de idade. (SANTA CATARINA, 2006, p.23)

No Brasil, nio ha pesquisas oficiais e especificas sobre a incidéncia de deficiéncia psicomotora,
entretanto, a Paralisia Cerebral constitui a incapacidade fisica permanente mais comum na infincia e sua
estimativa mundial é de 1,5 a 2,5 em mil nascidos vivos. As pessoas com Paralisia Cerebral podem apresentar
deficiéncias multiplas, resultantes de associacio com deficiéncia mental, auditiva ou visual. Também podem
ter problemas emocionais, alteracdes psicoldgicas, psiquidtricas e de comunicacio. Esta ultima devido as suas
dificuldades musculares. E podem ter dificuldades sociais em consequéncia de fatores ligados as reacdes sociais
e familiares em relacdo a deficiéncia da crianca. O impacto do diagnostico da Paralisia Cerebral pode interferir

no relacionamento familiar devido ao desencadeamento de fases de luto, choque, negacio, aceitacio e
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adaptacio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacido - LDB traz em seu capitulo V que a inclusio dos alunos com
necessidades especiais deve ocorrer preferencialmente na Rede Regular de Ensino com a ajuda de uma equipe
multidisciplinar para dar suporte ao processo de inclusio. As Escolas de todo o Pais tém se mobilizado para
que esse processo aconteca, embora se saiba que esse processo ¢ lento e que requer além da liberacio de
recursos por parte do Governo, formacio continuada para os profissionais envolvidos e o compromisso efetivo

dos mesmos.

O pais tem evoluido muito na compreensio da educacio inclusiva e de escola inclusiva, porém a
inclusio s sera eficaz se forem desenvolvidas propostas de organizacdes de aprendizagem com base na

legislacio pertinente, respeito a individualidade (igualdade/diversidade).

A Deficiéncia intelectual (DI) ou Deficiéncia mental (DM) como era anteriormente designada, ¢é
caracterizada como uma incapacidade de limitacdes significativas, tanto no funcionamento intelectual quando
no comportamento adaptativo e se origina principalmente antes dos dezoito anos de idade. Segundo o
Documento Subsididrio a Politica Nacional de Inclusio: “Deficiéncia Mental é a incapacidade caracterizada
por limitacdes significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo
expresso em habilidades conceituais, sociais e praticas” (PAULON, 2007, p.13). Entre as causas mais comuns
deste transtorno estdo os fatores de ordem genética, as complicacdes durante o periodo da gestacdo, parto ou

poOs-natais.

A escola estagiada demonstra que é importante o processo de inclusio para a integracio, ampliacio
dos conhecimentos e quebra de preconceitos, mas muitos profissionais afirmam que as escolas nio estio
adequadas para o processo no que se referem ao espaco fisico, metodologias, curriculos, programas. No geral, é
vantajoso o processo, mas devido a falta de recursos financeiros, materiais e humanos destacam-se muitas

desvantagens.

E de importincia fundamental o papel da Psicologia, da Assisténcia Social e dos Profissionais da
Educacio na inclusio das pessoas com necessidades especiais na rede de ensino regular. A pesquisa forneceu

subsidios que apontam para algumas possibilidades de atuacio.

CONCLUSAO
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Existe um momento na vida da crianca, em que ela ainda .ndo consegue dissociar suas fantasias e a
realidade da qual participa. Ao mesmo tempo que conhece e aceita o que constata a sua volta, que pode ter
ilusdes e mergulha na fantasia. Entre a certeza do real e o desejo do irreal, a crianca transita entre aceitar a
realidade e viver no sonho. No brinquedo de roda, a crianca consegue através das cantigas conservar a
tranquilidade que lhe permite perder e encontrar, dar e receber, sem medo.

Nas cantigas de roda ela é, ora o centro ora o coro, apresentando o estado onde se fundem a
independéncia e a necessidade do outro. As cantigas de roda permitem o estado intermediario entre a ilusio e
a realidade e se constituem num exercicio de continuidade e ruptura, que a crianca necessita para investir na
conquista de si e do mundo.

De miaos dadas com seus amigos, a crianca sente que pode fazer e desfazer o jogo com a seguranca da
amizade que sobrevive e fortalece sua identidade no grupo. Com o grupo ela compartilha seu mundo interno
trazendo alegria para si mesma, e carregando para todos os momentos de sua vida a certeza de que pode
superar a dor e encontrar uma forma de ser feliz

A crianca deficiente mental, pelas dificuldades que apresenta ( acontece, fazse necessario uma ajuda
para despertar seu interesse, caso contrario, nio ira beneficiar-I4) se das oportunidades que o brinquedo
oferece o seu desenvolvimento. Apresentar o brinquedo: mostrar como ele funciona, estimular sua
participacio sdo formas de anima-la. O medo de encontrar dificuldades que ndo possa superar é também uma
das razoes de seu desinteresse e provoca a vontade de repetir sempre o jogo que ja aprender a manipular.

Para poder proporcionar-lhe experiéncias positivas, ¢ conveniente conhecer o nivel dc seu — "e
desenvolvimento e sugerir jogos compativeis com ele. Sua idade mental poderia condicionar as suas
possibilidades a nivel cognitivo, mas sua idade cronologica e sua vivéncia certamente determinario seu
interesse. Ndo existem, como pensam alguns, brinquedos especiais para excepcionais, as criancas deficientes
mentais brincam com os mesmos brinquedos que as normais, porém a escolha de seus brinquedos precisam
ser mais criteriosa para que nio se corra o risco de oferecer-lhe um jogo com o qual ndo tenha condicdes de
brincar. ® A crianca deficiente tem maior necessidade de brinquedos e materiais, pois, por ter dificuldade em
abstrair precisa de experiéncias concretas para aprender”.

O brinquedo cantado, aplicado na infincia , conduzem a crianca a uma autoformacio, nio
intencional. Pela riqueza que o brinquedo cantado oferece a formacio global do individuo, beneficiando o
organismo, solicitando a inteligéncia, oportunizando atividades em grupo, nio se pode deixar de valorizi-lo, e
deve-se oportuniza-lo para todas as criancas, respeitando suas necessidades imunologicas e psicomotoras.

Segundo Paliares (1981). a perda desta oportunidade pode refletir na vida da crianca como uma sua
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formacio geral (aspectos cognitivo, afetivo-social e motor) Todas as atividades ritmicas proporcionam cultivo
da sensibilidade, pela expressao propria, ritmica e sinestésica.

O brinquedo cantado proporciona um vasto artesanal de atividades, cabendo ao professor saber
utilizd-lo de maneira que venha a trabalhar os mais diversos ritmos, temas, movimentos etc. Respeitando
sempre a fase de desenvolvimento da crianca, e acima de tudo respeitando sua vontade, ou seu desejo! e suas
fantasias. Segundo Teixeira (1970), representam os brinquedos cantados as mais elementares formas de
atividades ludicas podendo consideri-los como jogo puramente recreativo, que em sintese, representam a

verdadeira, legitima, natural e instintiva expressio de uma infincia ativa e feliz.

A sua origem pode ser buscada nos restos de velhas ceriméonias de antigos povos em carater de jogos, que no
decorrer do tempo se transformaram em formas de entretenimento das criancas. No Brasil esses brinquedos
cantados sofreram influéncia das musicas dos portugueses, africanos e em menor porc¢io de outros povos. Os
brinquedos cantados, mesmo com origens tio diversificadas, vém sofrendo variacoes, deformacdes e

transformacdes lentas, mas seguras, apresentando-se em nossos dias com um cunho eminentemente nacional.
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HISTORICO E CONCEITUACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Autor(a): Josmilia Salma da Silva

Resumo

O desenvolvimento econdmico e o bem-estar do homem dependem dos recursos da Terra, nesse sentido o
desenvolvimento sustentdvel apresenta-se seriamente ameacado se a degradacio ambiental continuar sendo
realizada como no presente. Tanto a opuléncia quanto a pobreza pode causar problemas ao meio ambiente.

A auséncia de preocupacio com o meio ambiente impde a ocorréncia de situacdes alarmantes, que podem
comprometer a propria sobrevivéncia dos seres vivos do planeta Terra, como sdo exemplos o efeito estufa, a

poluicio das aguas, o desmatamento das florestas e os danos na camada de ozonio.

Palavras-chave: educacio ambiental; histdria; ensino basico.

INTRODUCAO

Os encontros e conferéncias sobre questdes ambientais suscitaram a contribuicio da educacio no
auxilio a resolucio dessas questdes, porém nio s como instrumento de aquisicio de conhecimentos ou
transmissio de informacdes fundamentados na preservacio ou conservacio, mas sim como um processo mais

amplo objetivando uma maior relacio entre as questdes educacionais e ambientais.

Com este enfoque GUIMARAES, menciona:

Educacio Ambiental apresenta-se como uma dimensdo do processo educativo
voltada para a participacio de seus atores, educandos e educadores, na construcio de
um novo paradigma que contemple as aspiracdes populares de melhor qualidade de
vida socioecondmica e um mundo ambientalmente sadio. Aspectos estes que sdo

intrinsecamente complementares; integrando assim Educacio Ambiental e educacio
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popular como conseqiiéncia da busca da interacio em equilibrio dos aspectos

socioecondmicos com o meio ambiente. (GUIMARAES, 1995:14)

Os objetivos da Educacio Ambiental aproximam a necessidade dos povos lutarem por uma sociedade

mais justa, mais pacifica.

CONCEITUACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Este artigo trata da questdo ambiental que emergiu no século XX, no final da década de 60 e comeco
da década de 70, manifestada através de encontros e conferéncias, devido a degradacio do ambiente, marcado

pelos crescimentos econdmico e populacional.

A Educacio Ambiental - EA, é concebida como uma das formas de enfrentamento e de reversio do
quadro da degradacio humana e ambiental, compde um conjunto de iniciativas que buscam consolidar a

relacio entre sociedade e natureza.

Em 1968 em Roma, de acordo com REIGOTA (1994: 13), foi realizada uma reuniio de cientistas dos
paises desenvolvidos, onde se discutiu o consumo e as reservas de recursos naturais nio renovaveis e o

crescimento da populacio mundial até meados do século XXI.

As conclusdes do “Clube de Roma” deixam transparente a necessidade de se buscar meios para a
conservacido dos recursos naturais, o controle do crescimento populacional e de se investir numa mudanca

radical na mentalidade de consumo e procriacio.

Um dos méritos dos debates do Clube de Roma foi colocar o problema ambiental em nivel planetario,
no qual colocou em questio o modelo de desenvolvimento baseado no crescimento como se ele fosse algo

ilimitado.

Em 1972, ocorreu em Estocolmo - Suécia, de 5 a 16 de junho, a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre

o Ambiente Humano, onde o tema em discussio foi a poluicio provocada pelas industrias.

A Conferéncia de Estocolmo é considerada um marco historico-politico internacional, gerou a
“Declaracio sobre o Ambiente Humano”, estabeleceu um “Plano de Acio Mundial”, e desde entio, a
Educacio Ambiental passou a ser considerada como campo de acido pedagogico, adquirindo importincia

internacional.
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Segundo MININNI MEDINA da Conferéncia de Estocolmo ¢ interessante ressaltar o

principio n° 19 que contempla:

E indispensdvel um trabalho de educacdo em questées ambientais dirigido tanto ds
geracdes jovens como aos adultos, e que preste a devida atencdo ao setor da populacdo menos
privilegiada, para ampliar as bases de uma opinido bem informada e de uma conduta dos
individuos, das empresas e da coletividade, inspirada no sentido de sua responsabilidade quanto

a protecdo e melhoramento do meio em toda sua dimensdo humana. (2001:19)

Num trabalho de conscientizacio é preciso desenvolver um trabalho de compreensio e acdo sobre a
inter-relacio que ha entre natureza e ser humano, objetivando o desenvolvimento de uma consciéncia que a

intervencio do homem na natureza se processe de forma equilibrada.

Os representantes dos paises em desenvolvimento, durante a conferéncia acusaram os paises
desenvolvidos de usarem as politicas ambientais de controle de poluicio como forma de prejudici-los na

competicio do mercado internacional.

Os problemas ambientais mostram bem que sio consequéncias de um modelo econémico e que a
Educacio Ambiental tem um papel importante como despertar na pessoa a responsabilidade de desenvolver

iniciativas que contemple a melhoria da qualidade de vida, e as condicoes bésicas para a sua sobrevivéncia.

Segundo GADOTTI (2000:31): “O capitalismo aumentou mais a capacidade de destruicdo da humanidade do

que o seu bemeestar e sua prosperidade”.

Em resposta as recomendacdes da Conferéncia de Estocolmo, a Unesco promoveu em Belgrado,

[ugoslévia em 1975, o Encontro Internacional de Educacio Ambiental.

No encontro, foram formulados os principios e orientacdes para os programas mundiais de Educacio
Ambiental, conhecida como “A Carta de Belgrado”, que foram definidos seis indicativos da educacio

ambiental.

Sao eles de acordo com MININNI MEDINA:
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1. Consciéncia: adquirir maior sensibilidade e consciéncia do meio ambiente em

geral, e dos problemas decorrentes.

2. Conhecimento: adquirir uma compreensio do meio ambiente, em sua
totalidade, dos problemas conexos, e da presenca e funcio da humanidade nele, o que

justifica uma responsabilidade critica.

3. Atitudes: adquirir valores sociais, um profundo interesse pelo meio ambiente, e

a vontade de participar ativamente em sua protecio e melhoramento.
4.  Aptidoes: adquirir aptidoes necessarias para resolver os problemas ambientais.

5. Capacidade de Avaliacio: avaliar as medidas e os programas de Educacio
Ambiental em funcio dos fatores ecoldgicos, politicos, econdmicos, socias, estéticos e

educacionais.

6. Participacio: desenvolver seu sentimento de responsabilidade e tomar
consciéncia da urgente necessidade de prestar atencio aos problemas do meio

ambiente, para assegurar que se adotem medidas adequadas. (2001:24)

A Educacio Ambiental é compromissada em estabelecer um processo através do qual o homem possa

desenvolver uma consciéncia dos problemas ambientais, em nivel local, nacional e internacional, e

consequentemente o desenvolvimento do sentido critico para a sua possivel solucdo e prevencio.

A preservacio da vida no planeta é uma preocupacio que exige uma sensibilizacio de todos os seres

humanos, para que se motivem a mudar os atuais estilos de vida e as formas de apropriacio do ambiente de

maneira a se assegurar a continuidade da vida dos seres vivos.

Um prolongamento da Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Ambiente Humano (Estocolmo-1972),

foi o Congresso Mundial de Educacio Ambiental, realizado em 1977, em Thilisi, na Gedrgia (ex-URSS).

Segundo DIAS:

A Conferéncia reuniu especialistas de todo o mundo para apreciar e discutir propostas

elaboradas em vdrios encontros subregionais, promovidos em todos os paises filiados a ONU e
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contribuiu para estabelecer a finalidade da Educacdo Ambiental, definindo seus principios,
objetivos e caracteristicas, formulando recomendacdes e estratégias pertinentes aos planos

regional, nacional e internacional. (2001:82)

As recomendacoes da Conferéncia de Thilisi formam um verdadeiro plano de acio para a Educacio
Ambiental no mundo e segundo MININNI MEDINA (2001:28): “A Educacdo Ambiental deve contribuir para o
desenvolvimento de um espirito de responsabilidade e de solidariedade entre os paises e as regides, como fundamento de uma

nova ordem internacional que garanta a conservacdo e a melhora do meio ambiente (Recomendacdo de Thilisi n° 1-14)”.

Os esforcos das Conferéncias e Pesquisas Cientificas realizadas sobre a questio do meio ambiente,
continuam sinalizando para a necessidade da sociedade mundial promover mudancas nas formas de
exploracio dos recursos naturais, com o objetivo de estabelecer uma nova ética de consumo que se afaste do
excesso, substituindo-o pela racionalizacio na utilizacio dos recursos naturais, preservando-os, 0 que so se

apresenta viavel através da implementacio da Educacio Ambiental.

A Educacio Ambiental, ainda segundo DIAS:

(..)teria como finalidade promover a compreensio da existéncia e da importincia da
interdependéncia econdmica, politica, social e ecoldgica da sociedade; proporcionar a todas as
pessoas a possibilidade de adquirir conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as
atitudes necessarias para proteger e melhorar a qualidade ambiental; induzir novas formas de
conduta nos individuos, nos grupos sociais e na sociedade em seu conjunto, tornando-a apta a
agir em busca de alternativas de solucdes para os seus problemas ambientais, como forma de

elevacio da sua qualidade de vida. (2001:83).

Neste sentido, a Educacio Ambiental visa suscitar na populacio humana a responsabilidade e
compromisso na preservacio de todas as formas de vida do planeta Terra, proporcionando o desenvolvimento

de valores que fardo crescer o sentimento de responsabilidade social.

Dez anos depois, em 1987, ocorreu em Moscou o Segundo Congresso de Educacdo Ambiental, onde se
firmou a necessidade de contemplar o entendimento intergovernamental sobre os problemas ambientais, para

conservar e melhorar o ambiente para uma melhor qualidade de vida.
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Desta feita, fortaleceram-se as grandes orientacdes formuladas pela Conferéncia de Thilisi e analisaram-
se as conquistas e dificuldades encontradas pelos paises no desenvolvimento da Educacio Ambiental e

fundamentou elementos para uma estratégia internacional de acdo para a década de 90.

Nesse mesmo periodo, Gro-Brundtland, a primeira ministra norueguesa, patrocina em varias cidades
do mundo, inclusive em Sio Paulo, reunides promovendo discussdes sobre os problemas ambientais e as

solucdes encontradas apods a Conferéncia de Estocolmo.

As conclusdes dessas reunides resultaram no livio O Nosso Futuro Comum, também conhecido como

Relatério Brundtland, e que segundo PHILIPPI:

(...) procurou-se, no decorrer deste, discutir o contexto em que a Educacio Ambiental deve ser
apreendida, de modo a contribuir para a construcio de um novo modelo de
desenvolvimento(...) A caracterizacao dos diferentes elementos que traca o informe Brundland
do desenvolvimento sustentavel incorpora dimensdes sociais, culturais, éticas, econdmicas,

politicas, ecolégicas, tecnoldgicas e de valores, entre outros. (2002:80)

O desenvolvimento sustentdvel requer uma busca harmonica nas relacdes sociais e econdmicas, para
permitir um mundo melhor para as proximas geracdes, o que significa uso sibio e eficiente dos recursos

naturais.
DUNKLE acrescenta que:

Fizemos mudancas em nosso mundo para tornar nossas vidas mais confortdveis - para
melhorar nosso estilo de vida. A preservacio ¢ um modo de lembrarnos de que se
mudarmos nosso mundo irrefletidamente podemos causar sérios danos, talvez para

sempre. Mas se as mudancas forem sadias, seguras e sensatas, podemos até melhorar

nosso mundo. (2000: 5)

Reconhece-se, assim, que o desenvolvimento sustentavel requer sustentabilidade social e econdmica, ou
seja, conhecimento profundo da relacio entre o local e o global para rupturas de horizontes, de recriar o

tempo presente, com vistas a contribuir com o futuro saudavel, compartilhar responsabilidades, ressaltando
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que e a vida no Planeta Terra precisa estar acima de qualquer interesse, para isso, é preciso superar as
desigualdades sociais, e na concretizacio desses interesses se d4 o processo de Educacio Ambiental, que se

apresenta como processo transformador de utopias em acdes concretas.

.

De acordo com DIAS (2001:226): “A chave para o desenvolvimento é a participacdo, a organizacdo, a
educacdo e o fortalecimento das pessoas. O desenvolvimento sustentado ndo é centrado na producdo, é centrado nas

pessoas”.

Segundo esse raciocinio, é necessirio que haja compromissos e responsabilidades individuais e
coletivos para a construcio de uma sociedade justa, consciente de sua interdependéncia com a natureza.

Encontrar o equilibrio entre o desenvolvimento e a preservacio ambiental é um desafio & humanidade.

Vinte anos depois da Conferéncia de Estocolmo, a ONU promoveu no Rio de Janeiro a Primeira
Conferéncia das Nacées Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida por Rio-92, que reuniu os
principais representantes de 106 paises e contou com a participacio de um numero expressivo da sociedade
civil. Esse acontecimento lancou as bases sobre as quais os diversos paises do mundo deveriam, a partir
daquela data, empreender acoes concretas, no sentido da melhoria das condicoes sociais e ambientais, tanto

em nivel local quanto planetario.

A Conferéncia do Rio reafirma a Declaracio de Estocolmo, e segundo MININNI MEDINA:

(...) interessante destacar que na Conferéncia de Estocolmo as grandes questoes ambientais em
pauta faziam referéncia aos “recursos naturais ndo renovdveis”, como o petréleo por exemplo.
Passados 20 anos, a Conferéncia do Rio centralizou sua discussdo em torno dos “recursos

naturais renovdveis”, como por exemplo, a biodiversidade, a preservacdo de florestas, entre

outros. (2001: 37)

A Agenda 21 ¢ um resultado importante da Conferéncia do Rio, e funda-se no reconhecimento de que
ao mundo desenvolvido corresponde uma grande responsabilidade na busca de solucdes aos problemas
ambientais e segundo Dias (2001:522): “E um plano de acdo para o século XXI, visando a sustentabilidade da vida

na Terra”.

A abordagem do ilustre pesquisador denota que se trata de uma Estratégia de sobrevivéncia para a

humanidade, assim, assumir novos habitos e realizar um tipo de desenvolvimento que cultive o cuidado com o
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equilibrio ecoldgico, consumir responsavelmente e garantir as futuras geracdes herdarem um planeta com seus

ecossistemas preservados, sdo objetivos da Educacio Ambiental.

Nesse sentido a humanidade esta diante de uma escolha que se lhe impdem: manter os paradigmas

econdmicos ou aceitar revé-los marcando o advento de uma nova era na relacio entre os homens e a natureza.

A Agenda 21 frui em varias localidades e paises, como o instrumento-processo possivel e amplo de
promocio das transformacdes necessirias a sustentabilidade, cuja consecucio e qualidade dependera do

envolvimento e percep¢io dos beneficios por parte dos diversos atores sociais.

A proposta da Agenda 21 ultrapassa barreiras raciais, culturais, tecnologicas e politicas, ressaltando a

importincia de um enfoque e uma acio interdisciplinar na busca do desenvolvimento sustentavel.

Decorridos vinte anos das Conferéncias de Estocolmo e Rio de Janeiro evidencia-se que houve
mudanca na concepcio de meio ambiente, mas, o enfoque recorrente permanece pautado na idéia de
desenvolvimento econdmico que ainda norteia e direciona os esforcos das Nacoes, constituindo-se em 6bice a

implementacio do desenvolvimento sustentavel.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacio Ambiental mostra-se instrumento habil para mudar a relacio do homem com a natureza,
capaz de desenvolver valores que propdem novos sentidos a existéncia humana no planeta, através da mudanca
de paradigmas, que permita a implementacio do desenvolvimento sustentavel, que possibilitara uma
globalizacdo solidaria, um comércio justo, um consumo responsavel, 0 que garantird a sobrevivéncia das
geracoes futuras, pois ¢ sabido que o mercado econdmico atual gera degradacdes ambientais que sdo

consideradas irreversiveis.

Nessa perspectiva de superar barreiras sociais, econdmicas, politicas e culturais, a acio interdisciplinar
assume papel de destaque por enfocar o processo de cooperacio entre as disciplinas, permitindo assim

reordenar a realidade existente.

Na evolucio que se pretende, os objetivos da Educacio Ambiental aproximam a necessidade dos povos
de lutarem pela defesa da natureza e pela sua liberdade, em busca de uma harmonia dindmica e saudavel do
homem com seu meio ambiente e de uma sociedade humana mais justa, sem dominacio de um povo sobre o

outro de uma classe sobre a outra.
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A EVOLUCAO DA PSICOMOTRICIDADE

Autor(a): Francisca Alves Coelho

Resumo

O Brasil e no mundo tem ocorrido de forma significativa e crescente, os ultimos anos, a expansio da
educacio infantil. Com a preocupacio de que a crianca seja reconhecida como sujeito desde o momento de
seu nascimento, e como ser Unico tenha uma identidade propria, no que diz respeito 4 sua maneira de ser, a
sua realidade e ao direito de receber atencio adequada a suas necessidades basicas. Considerando que para
essas necessidades serem atendidas, a crianca depende do adulto, sendo a sua familia o seu primeiro nucleo
de convivéncia e de atuacio e posteriormente a escola. Sendo assim ¢ possivel afirmar que a crianca necessita
de uma sociedade, de uma familia ou escola, que lhe permita encontrar respostas as suas necessidades mais
bésicas. Baseado nas concepcoes de Jean Le Boulch, Vitor da Fonseca, Mariana Pereira Gomes, entre outros,
ao longo dessa pesquisa sera possivel compreender quais sio essas necessidades, e 0 quanto sio essenciais para

o desenvolvimento da crianca.

Palavras-chave: desenvolvimento infantil; psicomotricidade; educacio bésica.

INTRODUCAO

Segundo Fonseca (1995, p. 28),

(...) abordar a origem e a evolucio do conceito da psicomotricidade ¢é estudar a significacio do corpo
ao longo da civilizacio humana. S6 no século XIX o corpo comega a ser estudado, em primeiro lugar,
por neurologista, por necessidade de compreensdo das estruturas cerebrais, e posteriormente por

psiquiatras, para clarificacio e fatores patolégicos. Fonseca (1995, p. 28),

No campo patoldgico, o termo “psicomotricidade” surgiu na Franca, no final do século XIX e no
inicio do século XX. A primeira referencia estiveram vinculadas aos estudos de neuropsiquiatria infantil de

Dupré (1907-1909), sobre a sindrome da debilidade motriz e a sindrome da debilidade mental, ja sugerido
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uma abordagem da psicomotricidade infantil. O termo surge vinculado a area médica e despertou interesses
de psiquiatras, psicologos, pedagogos, e mais tarde de professores de Educacio Fisica.

Fonseca (1995) escreve que Wallon, provavelmente, ¢ o grande pioneiroda psicomotricidade,
vista como campo cientifico em 1925. Em 1934 inicia uma das obras mais relevantes no campo do
desenvolvimento psicologico da crianca. Ostipos de acdo reeducacio psicomotora nascem de um efeito
estimulador da grande obra de Wallon.

Ele afirma que, a obra de Wallon continua durante décadas a influenciar a investigacio sobre as
criancas instaveis, impulsivas, emotivas, obsessivas, apaticas,etc. A influencia da sua obra alastrou-se a varios
campos de formacio quer psiquiatrica, quer psicologica e pedagogica.

Em sua obra Fonseca (1995), afirma também que Wallon de acordo com o conhecimento
neurologico da época, seus trabalhos tendem a perspectivar, uma nova visio da psicologia da crianca. Para
ele, 1925, o movimento € a Unica expressio e o primeiro instrumento do psiquismo. E em 1929, advoga que
o desenvolvimento psicoldgico da crianca é o resultado da oposicio e substituicio de atividades que
procedem a uma as outras. Ao longo da sua obra, esforcou se por demonstrar a acio reciproca entre funcdoes
mentais e funcdes motoras (“habilidade manual”), tentando argumentar que a vida mental nio resulta de
relacdes univocas ou de determinismo mecanicistas. Para ele vida mental esta sujeita ao determinismo
dialético de ambas as funcdes, ele refere-se ao esquema corporal nio como uma unidade bioldgica ou
psiquica, mas como uma construcio, elemento de base para o desenvolvimento da personalidade da crianca.
E que dando continuidade a obra de Wallon, Ajuriaguerra ao publicar trabalhos sobre o tdnus e ao
desenvolver métodos de relaxamento além de se tornar um notavel psiquiatra infantil de renome
mundial, consolidou os principios e asbases da psicomotricidade.

No campo educacional, Le Boulch e Ramain, divulgam as obras de Wallon e Ajuriaguerra.

A psicomotricidade, a luz de Wallon e Ajuriaguerra, conforme cita Fonseca (1995), concebe os
determinantes bioldgicos e culturais do desenvolvimento da crianca como dialéticos e nio como redutiveis
uns aos outros. Dai a seus dialéticos e nio como redutiveis uns aos outros. Dai a sua importincia para
elaborar uma teoria psicoldgica que estabeleca relacoes entre o comportamento e o desenvolvimento da
crianca e a maturacio do seu sistema nervoso, pois sO nessa medida se podem construir estratégicas
educativas, terapéuticas e reabilitativas adequadas as suas necessidades especificas.

O conceito de psicomotricidade ganhou assim uma expressio significativa, uma vez que traduz a
solidariedade profunda a original entre a atividade psiquica e a atividade motora. O movimento ¢

equacionado como parte integrante do comportamento.
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A psicomotricidade, segundo Fonseca (1995), ¢ hoje concebida como a integracio superior da
motricidade, produto de uma relacio inteligivel entre a crianca e o meio, e instrumento privilegiado através
do qual a consciéncia se forma ematerializa-se. Ele afirma que Piaget também teve muita influéncia na teoria

epratica da psicomotricidade

AS CONCEPCOES DE PSICOMOTRICIDADE

Segundo Fonseca (1995) a motricidade humana ¢ a tnica do reino animal que se pode considerar
psicomotora e nio pode ser concebida como mero produto da ativacio do cortex motor, uma vez que, antes
de este gerador motor atuar, ha uma ampla elaboracio que depende e uma ideia interiorizada e de um
conjunto de estimulos exteriores.

Para ele o cérebro humano nio é tanto sensorial, nem motor, mas sim associativo e integrativo, de
forma a tornar a motricidade um produto final que possui processos elaborativos complexos. Apesar de
desfrutarmos com outras mamiferas formas posturais e motoras similares, atitudes emocionais e reflexos
basicos de orientacio idénticos, porque possuimos estruturas subcorticais proximas, a motricidade humana
envolve as dreas associativas integradas, Unicas da espécie.

Fonseca (1995), afirma que o ser humano possui, de fato, uma motricidade psiquicamente
organizada, socio-culturamente estruturada e sistemicamente integrada. A motricidade humana ¢
indissociavel das funcoes psiquicas que lhe dio origem e das estruturas neurologicas que as concretizam.

Coste (1981), afirma que a psicomotricidade se empenha em superar essa oposicio: 0 homem ¢ o
seu corpo, em vez de o homem e o seu corpo. O homem ¢ antes de tudo um ser falante e ao denominar-se,
fala de seu corpo: eis o que o caracteriza. Em contrapartida, seu corpo fala por ele e até, por vez, a sua revelia.

Para Negrine (2002), a psicomotricidade como campo de estudo sempre esteve e continua tutelada
por diversas areas do conhecimento, dependendo do eixo norteador, mais por algumas do que por outras. A
psicomotricidade nasce dentro de um eixo biomédico, que dizer que os estudos sobre motricidade costumam
estar vinculados as concepcdes que sustentem que o processo de desenvolvimento humano, é decorrente
fundamentalmente dos processos de maturacio. E essacompreensio faz que se pensasse por muito tempo
numa Unica direcdo, ou seja,que a motricidade humana teria um padrio evolutivo igual para todos.

Para ele o principio bésico da psicomotricidade ha muito tempo tem se sustentado em
diagnosticos do perfil psicomotriz e na prescricio de exercicios para sanar possiveis descompassos do

desenvolvimento motriz. Atualmente existem dois eixos pelos o qual a psicomotricidade avanca, eles se
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diferenciam nas origens, nos objetivos, na forma de entender o desenvolvimento psicomotriz e nas
estratégias de intervencio pedagogica. De um lado, aquele que passou a ser denominado psicomotricidade
funcional, isto é, aquele que toma como referencia inicial o perfil psicomotriz da crianca avaliada a partir de
testes padronizados, sua estratégia pedagdgica ¢ baseada na repeticio de exercicios funcionais como forma de
proporcionar a aquisicio de certas competéncias ou habilidades motrizes. De outro o que se costumam
denominar de psicomotricidade relacional, isto ¢, abordagem que se baseia na acdo de brincar, utiliza jogos

como elemento pedagogico, jogos que privilegiam a criacdo, a representacio e a imaginacio.

Negrine (2002, p.63) afirma que a psicomotricidade como campo de conhecimento no momento

atual, pode ser representada do seguinte modo:

EIXO DA PSICOMOTRICIDADE

Funcion Relacion

Fonte:Negrine, 2002, p.6

Para ele esses dois enfoques sinalizam a direcio que se pode dar ao fazer pedagogico, e afirma que no

momento atual o fazer pedagdgico esta configurado a uma perspetiva relacional.

E sintetiza a perspetiva relacional como uma série de estratégias de intervencdes e de acoes
pedagogicas que servem como meio de ajuda a evolucio dos processos de desenvolvimento e de
aprendizagem da crianca, e que para tanto se utiliza a acdo do brincar como elemento motivador para

provocar a exteriorizacdo corporal, permitindo, movimentos, acdes e intervencoes diversificadas.

J4 para Le Boulch (1982), o relacional e o funcional nio sio sé dois aspectos simplesmente
complementares, mas sim uma estreita relacio de interdependéncia que os une de maneira dialética e

indissociavel.
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Ele afirma que a crianca, unicamente pela sua bagagem hereditiria e pelas suas caracteristicas
proprias de reacio, é dependente do meio humano onde a natureza o tem colocado. Afirma ainda que no
nascimento, existem potencialidades que, para desenvolver-se, nio querer s a manutencio dos processos
orginicos, mas sim principalmente o intercambio com a outra infincia, a qualidade destarelacio tem uma
influéncia determinante na orientacio do temperamento e da personalidade, mas se a qualidade da relacio
humana incide diretamente no desenvolvimento funcional, a reciproca ¢ verdadeira; a experiéncia do

outro e a possibilidade de estabelecer intercAmbios estdo ligadas ao desenvolvimentofuncional.

ELEMENTOS BASICOS DA PSICOMOTRICIDADE

A Psicomotricidade dispde de cinco elementos basicos:

1- O esquema corporal: a propria crianca percebe-se e percebemos seres e as coisas que
a cercam, em funcio de sua pessoa, sua personalidade se desenvolvera gracas a uma progressiva tomada de
consciéncia de seu corpo, de seu ser, de suas possibilidades de agir etransformar o mundo a sua volta. A
crianca se sentird bem a medida que seu corpo lhe obedece e que o conheca, podendo utiliza-lo ndo s6 para
movimentar-se como também para agir.

2- A lateralidade: a crianca percebe que os membros nio reagem da mesma forma.
Durante o crescimento, naturalmente se define uma dominincia lateral na crianca; serd mais forte e mais
4gil do lado direito ou dolado esquerdo. A lateralidade corresponde a dados neurologicos, mas também ¢é
influenciada por certos habitos sociais.

3- A estruturacdo espacial: a crianca toma consciéncia da situacio de seu proprio corpo
em um ambiente, e da situacdo das coisas entre si. Possibilita a crianca de organizar-se perante 0 mundo que

o cerca, de organizar as coisas entre si, de coloci-los em um lugar e de movimenta-las.

4- A orientacdo temporal: a crianca situa-se no tempo. Apesar de a nocdo temporal ser
muito abstrata, e muito dificil de ser adquirida pelascriancas, ela convive com esse tempo através de jogos e
atividades.

5- A préescrita (desenho e grafismo): o dominio dos quatro elementos anteriores é
fundamental para o desenvolvimento da escrita. Através dos desenhos e do grafismo a crianca passa a usar o

papel para expressar-se.
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Tipos de distarbios psicomotores

Qualquer disturbio psicomotor liga-se a problema que envolve o individuo em sua totalidade.
Disturbios psicomotores e disturbios afetivos estio estreitamente ligados, se influenciam e se reforcam
mutuamente, isto é,as dificuldades afetivas se traduzem no comportamento, o que cria novas dificuldades.

A psicomotricidade sempre leva em conta o individuo como um todo, pesquisando se o problema
esta no corpo, na drea da inteligéncia ou na afetividade.

O diagnostico, ndo ¢é ficil, pois o ser humano é muito complexo. Daia necessidade de darmos a
psicomotricidade ndo apenas um enfoque terapéutico, mas também pedagogico, uma vez que toda crianca
normalnecessita de estimulo para crescer e desenvolver seu potencial. Ndo ¢ necessaria a presenca de uma
grave lesio orginica para que se instale um disturbio de psicomotricidade. Ele pode ser originar de uma
disfuncio cerebral minima, de um problema fisico ou de problema emocional.

Os disturbios psicomotores podem ser detectados precocemente, antes de um ano de idade.
Caso isso ndo aconteca, a medida que a criancase desenvolve, outros disturbios se associam a perturbacio
motora e s6 mais tarde, quando a crianca inicia na escola uma aprendizagem formal, eles ficam mais
claramente caracterizados.

E comum a incidéncia de alunos com disttrbios psicomotores. Embora aparentemente normais,
eles sio, as vezes, incapazes de aprender a ler e escrever, apresentando também uma série de outros
problemas que interferem no processo escolar.

Assim, ¢é extremamente necessirio que a crianca em sua educacio Basica possa contar com
profissionais que tenham o minimo de conhecimento no que diz respeito a psicomotricidade, caso
contrario, qualquer variacio que venha apresentar nio sera detectado e nio tera os estimulos suficientes para
o seu desenvolvimento.

No proximo capitulo sera apresentada a importincia da prética psicomotora na educacio infantil,

levando em consideracio que na educacio também pode haver prevencio.

CONCLUSAO

A educacdo psicomotora fazse necessria tanto para a prevencio e tratamento das dificuldades
quanto para a exploracio do potencial de cada crianca.

O periodo que a crianca passa na escola ¢ de extrema importincia na construcio de sua
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afetividade, socializacio, cognicio e, consequentemente, em seudesenvolvimento integral e harménico.

Para que a escola possa cumprir esse papel é preciso conhecer as caracteristicas do
desenvolvimento infantil e organizar o ambiente e as atividades de modo a construir conceitos
proporcionando a crianca caminhos para novas apropriacdes pro meio de experimentacio corporal. corpo,
na educacio, j4 nio é mais um suporte estitico de uma mente receptiva, é preciso que o professor conheca
seus alunos e possua recursos relacionados a0 movimento corporal e proporcione atividades favoriveis em
inameras situacoes. Se a pratica psicomotora ¢ importante, nio faz sentido reduzi-la ao horario do recreio ou

da educacio fisica.
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CONHECENDO A EDUCACAO AMBIENTAL

Autor(a): Ereni de Matos

Resumo

O presente trabalho tem como objetivo analisar a questio ambiental, a qual é cada vez mais importante para

o futuro da humanidade. O futuro do planeta depende da relacio harmoniosa entre o homem e a natureza.

Palavras-chave: educacio ambiental; ensino infantil; curriculo.

INTRODUCAO

Este artigo trata da questdo ambiental que emergiu no século XX, no final da década de 60 e comeco
da década de 70, manifestada através de encontros e conferéncias, devido a degradacio do ambiente, marcado

pelos crescimentos econdmico e populacional.

A Educacio Ambiental - EA, é concebida como uma das formas de enfrentamento e de reversio do
quadro da degradacio humana e ambiental, compde um conjunto de iniciativas que buscam consolidar a

relacio entre sociedade e natureza.

Em 1968 em Roma, de acordo com REIGOTA (1994: 13), foi realizada uma reuniio de cientistas dos
paises desenvolvidos, onde se discutiu o consumo e as reservas de recursos naturais nio renovaveis e o

crescimento da populacio mundial até meados do século XXI.

As conclusdes do “Clube de Roma” deixam transparente a necessidade de se buscar meios para a
conservacio dos recursos naturais, o controle do crescimento populacional e de se investir numa mudanca

radical na mentalidade de consumo e procriacio.

Um dos méritos dos debates do Clube de Roma foi colocar o problema ambiental em nivel planetario,

no qual colocou em questio o modelo de desenvolvimento baseado no crescimento como se ele fosse algo
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ilimitado.

Em 1972, ocorreu em Estocolmo - Suécia, de 5 a 16 de junho, a Conferéncia das Nacdes Unidas

sobre o Ambiente Humano, onde o tema em discussio foi a poluicio provocada pelas industrias.

A Conferéncia de Estocolmo é considerada um marco histérico-politico internacional, gerou a
“Declaracio sobre o Ambiente Humano”, estabeleceu um “Plano de Acio Mundial”, e desde entdo, a
Educacio Ambiental passou a ser considerada como campo de acdo pedagogico, adquirindo importincia

internacional.

Segundo MININNI MEDINA da Conferéncia de Estocolmo ¢ interessante ressaltar o principio n° 19

que contempla:

E indispensavel um trabalho de educacio em questdes ambientais dirigido tanto as geracdes jovens
como aos adultos, e que preste a devida atencio ao setor da populacio menos privilegiada, para ampliar
as bases de uma opinido bem informada e de uma conduta dos individuos, das empresas e da
coletividade, inspirada no sentido de sua responsabilidade quanto a protecio e melhoramento do meio
em toda sua dimensiao humana. (2001:19)

Num trabalho de conscientizacio ¢ preciso desenvolver um trabalho de compreensio e acdo sobre a
inter-relacio que ha entre natureza e ser humano, objetivando o desenvolvimento de uma consciéncia que a

intervencio do homem na natureza se processe de forma equilibrada.

Os representantes dos paises em desenvolvimento, durante a conferéncia acusaram os paises
desenvolvidos de usarem as politicas ambientais de controle de poluicio como forma de prejudici-los na

competicio do mercado internacional.

Os problemas ambientais mostram bem que sio consequéncias de um modelo econdmico e que a
Educacio Ambiental tem um papel importante como despertar na pessoa a responsabilidade de desenvolver

iniciativas que contemple a melhoria da qualidade de vida, e as condicoes bésicas para a sua sobrevivéncia.

Segundo GADOTTI (2000:31): “O capitalismo aumentou mais a capacidade de destruicdo da humanidade do

que o seu bem-estar e sua prosperidade”.

Em resposta as recomendacdoes da Conferéncia de Estocolmo, a Unesco promoveu em Belgrado,

[ugoslavia em 1975, o Encontro Internacional de Educacio Ambiental.
No encontro, foram formulados os principios e orientacdes para os programas mundiais de Educaciao
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Ambiental, conhecida como “A Carta de Belgrado”, que foram definidos seis indicativos da educacio

ambiental.

Sao eles de acordo com MININNI MEDINA:

7. Consciéncia: adquirir maior sensibilidade e consciéncia do meio ambiente em geral, e dos
problemas decorrentes.

8. Conhecimento: adquirir uma compreensio do meio ambiente, em sua totalidade, dos
problemas conexos, e da presenca e funcio da humanidade nele, o que justifica uma responsabilidade critica.

9. Atitudes: adquirir valores sociais, um profundo interesse pelo meio ambiente, e a vontade de
participar ativamente em sua protecio e melhoramento.

10.  Aptidoes: adquirir aptidoes necessdrias para resolver os problemas ambientais.

11.  Capacidade de Avaliacio: avaliar as medidas e os programas de Educacio Ambiental em funcio
dos fatores ecoldgicos, politicos, econdmicos, sdcias, estéticos e educacionais.

12. Participacdo: desenvolver seu sentimento de responsabilidade e tomar consciéncia da urgente
necessidade de prestar atencio aos problemas do meio ambiente, para assegurar que se adotem medidas

adequadas. (2001:24)

A Educacio Ambiental é compromissada em estabelecer um processo através do qual o homem possa
desenvolver uma consciéncia dos problemas ambientais, em nivel local, nacional e internacional, e

consequentemente o desenvolvimento do sentido critico para a sua possivel solucdo e prevencio.

A preservacio da vida no planeta é uma preocupacio que exige uma sensibilizacio de todos os seres
humanos, para que se motivem a mudar os atuais estilos de vida e as formas de apropriacio do ambiente de

maneira a se assegurar a continuidade da vida dos seres vivos.

Um prolongamento da Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Ambiente Humano (Estocolmo-1972),

foi o Congresso Mundial de Educacio Ambiental, realizado em 1977, em Thilisi, na Gedrgia (ex-URSS).

Segundo DIAS:

A Conferéncia reuniu especialistas de todo o mundo para apreciar e discutir propostas
elaboradas em varios encontros sub-regionais, promovidos em todos os paises filiados a ONU e
contribuiu para estabelecer a finalidade da Educacio Ambiental, definindo seus principios, objetivos e

caracteristicas, formulando recomendacdes e estratégias pertinentes aos planos regional, nacional e
internacional. (2001:82)
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As recomendacoes da Conferéncia de Thilisi formam um verdadeiro plano de acdo para a Educacio
Ambiental no mundo e segundo MININNI MEDINA (2001:28): “A Educacdo Ambiental deve contribuir para o
desenvolvimento de um espirito de responsabilidade e de solidariedade entre os paises e as regides, como fundamento de uma

nova ordem internacional que garanta a conservacdo e a melhora do meio ambiente (Recomendacdo de Thilisi n° 1-14)”.

Os esforcos das Conferéncias e Pesquisas Cientificas realizadas sobre a questio do meio ambiente,
continuam sinalizando para a necessidade da sociedade mundial promover mudancas nas formas de
exploracio dos recursos naturais, com o objetivo de estabelecer uma nova ética de consumo que se afaste do
excesso, substituindo-o pela racionalizacio na utilizacio dos recursos naturais, preservando-os, 0 que so se

apresenta viavel através da implementacio da Educacio Ambiental.

A Educacio Ambiental, ainda segundo DIAS:

...teria como finalidade promover a compreensio da existéncia e da importancia da interdependéncia
econdmica, politica, social e ecoldgica da sociedade; proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de
adquirir conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes necessarias para proteger e
melhorar a qualidade ambiental; induzir novas formas de conduta nos individuos, nos grupos sociais e na
sociedade em seu conjunto, tornando-a apta a agir em busca de alternativas de solucoes para os seus problemas
ambientais, como forma de elevacio da sua qualidade de vida. (2001:83).

Neste sentido, a Educacio Ambiental visa suscitar na populacio humana a responsabilidade e
compromisso na preservacio de todas as formas de vida do planeta Terra, proporcionando o desenvolvimento

de valores que fardo crescer o sentimento de responsabilidade social.

Dez anos depois, em 1987, ocorreu em Moscou o Segundo Congresso de Educacdo Ambiental, onde se
firmou a necessidade de contemplar o entendimento intergovernamental sobre os problemas ambientais, para

conservar e melhorar o ambiente para uma melhor qualidade de vida.

Desta feita, fortaleceram-se as grandes orientacdes formuladas pela Conferéncia de Thilisi e analisaram-
se as conquistas e dificuldades encontradas pelos paises no desenvolvimento da Educacio Ambiental e

fundamentou elementos para uma estratégia internacional de acdo para a década de 90.

Nesse mesmo periodo, Gro-Brundtland, a primeira ministra norueguesa, patrocina em varias cidades
do mundo, inclusive em Sio Paulo, reunides promovendo discussoes sobre os problemas ambientais e as

solucoes encontradas apods a Conferéncia de Estocolmo.
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As conclusdes dessas reunides resultaram no livro O Nosso Futuro Comum, também conhecido como

Relatério Brundtland, e que segundo PHILIPPI:

(..) .procurou-se, no decorrer deste, discutir o contexto em que a Educacio Ambiental deve ser
apreendida, de modo a contribuir para a construcio de um novo modelo de desenvolvimento(...) A
caracterizacio dos diferentes elementos que traca o informe Brundland do desenvolvimento sustentavel
incorpora dimensdes sociais, culturais, éticas, econdmicas, politicas, ecoldgicas, tecnoldgicas e de
valores, entre outros. (2002:80)

O desenvolvimento sustentavel requer uma busca harmonica nas relacdes sociais e econdmicas, para
permitir um mundo melhor para as proximas geracoes, o que significa uso sdbio e eficiente dos recursos

naturais.

DUNKLE acrescenta que:

Fizemos mudancas em nosso mundo para tornar nossas vidas mais confortaveis - para melhorar nosso
estilo de vida. A preservacio ¢ um modo de lembrar-nos de que se mudarmos nosso mundo irrefletidamente
podemos causar sérios danos, talvez para sempre.

Mas se as mudancas forem sadias, seguras e sensatas, podemos até melhorar nosso mundo. (2000: 5)

Reconhece-se, assim, que o desenvolvimento sustentivel requer sustentabilidade social e econdmica,
ou seja, conhecimento profundo da relacio entre o local e o global para rupturas de horizontes, de recriar o
tempo presente, com vistas a contribuir com o futuro saudavel, compartilhar responsabilidades, ressaltando
que e a vida no Planeta Terra precisa estar acima de qualquer interesse, para isso, ¢ preciso superar as
desigualdades sociais, e na concretizacio desses interesses se d4 o processo de Educacio Ambiental, que se

apresenta como processo transformador de utopias em acdes concretas.

De acordo com DIAS (2001:226): “A chave para o desenvolvimento é a participacdo, a organizacdo, a
educacdo e o fortalecimento das pessoas. O desenvolvimento sustentado ndo é centrado na producdo, é centrado nas

pessoas”.

Segundo esse raciocinio, é necessario que haja compromissos e responsabilidades individuais e
coletivos para a construcio de uma sociedade justa, consciente de sua interdependéncia com a natureza.

Encontrar o equilibrio entre o desenvolvimento e a preservacio ambiental é um desafio 4 humanidade.
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Vinte anos depois da Conferéncia de Estocolmo, a ONU promoveu no Rio de Janeiro a Primeira
Conferéncia das Nacées Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida por Rio-92, que reuniu os
principais representantes de 106 paises e contou com a participacio de um numero expressivo da sociedade
civil. Esse acontecimento lancou as bases sobre as quais os diversos paises do mundo deveriam, a partir
daquela data, empreender acdes concretas, no sentido da melhoria das condicoes sociais e ambientais, tanto

em nivel local quanto planetario.

A Conferéncia do Rio reafirma a Declaracio de Estocolmo, e segundo MININNI MEDINA:

... interessante destacar que na Conferéncia de Estocolmo as grandes questdes ambientais em
pauta faziam referéncia aos “recursos naturais nio renovaveis”, como o petroleo por exemplo. Passados
20 anos, a Conferéncia do Rio centralizou sua discussio em torno dos “recursos naturais renovéveis”,
como por exemplo, a biodiversidade, a preservacio de florestas, entre outros. (2001: 37)

A Agenda 21 ¢ um resultado importante da Conferéncia do Rio, e funda-se no reconhecimento de que
ao mundo desenvolvido corresponde uma grande responsabilidade na busca de solucdes aos problemas
ambientais e segundo Dias (2001:522): “E um plano de acdo para o século XXI, visando & sustentabilidade da vida

na Terra”.

A abordagem do ilustre pesquisador denota que se trata de uma Estratégia de sobrevivéncia para a
humanidade, assim, assumir novos habitos e realizar um tipo de desenvolvimento que cultive o cuidado com o
equilibrio ecologico, consumir responsavelmente e garantir as futuras geracdes herdarem um planeta com seus

ecossistemas preservados, sdo objetivos da Educacio Ambiental.

Nesse sentido a humanidade estd diante de uma escolha que se lhe impdem: manter os paradigmas

econdmicos ou aceitar revé-los marcando o advento de uma nova era na relacio entre os homens e a natureza.

A Agenda 21 frui em varias localidades e paises, como o instrumento-processo possivel e amplo de
promocio das transformacdes necessdrias a sustentabilidade, cuja consecucio e qualidade dependera do

envolvimento e percepcao dos beneficios por parte dos diversos atores sociais.

A proposta da Agenda 21 ultrapassa barreiras raciais, culturais, tecnoldgicas e politicas, ressaltando a

importincia de um enfoque e uma acio interdisciplinar na busca do desenvolvimento sustentavel.

Decorridos vinte anos das Conferéncias de Estocolmo e Rio de Janeiro evidencia-se que houve

mudanca na concepcio de meio ambiente, mas, o enfoque recorrente permanece pautado na idéia de
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desenvolvimento econdmico que ainda norteia e direciona os esforcos das Nacoes, constituindo-se em 6bice a

implementacdo do desenvolvimento sustentavel.

1.1 Ecologia e Educacdo Ambiental

Educacio Ambiental e Ecologia sio temas diferentes, contudo, comumente observarmos que para
alguns, educacio ambiental, tem o mesmo sentido que ensino de ecologia, por ignorarem que pela Educacio
Ambiental, constroi-se nio apenas um ambiente ecologicamente equilibrado, mas, particularmente, o homem
interage com os demais elementos do ecossistema planetirio, através de momentos de construcio coletiva,

promovendo a socializacio dos conhecimentos.

“A ecologia é uma drea da biologia que estuda as relacées entre os sistemas vivos, isto é, entre os fatores bidticos e

abiéticos. E uma ciéncia que estuda as relacées entre os seres vivos e desses com o meio em que vivem”. (PHILIPPI &

PELICIONI, 2002:5)

Ainda segundo PHILIPPI & PELICIONI:

(...) a Educacio Ambiental mais do que uma disciplina é uma ideologia bastante clara, que se
apdia num idedrio, num conjunto de idéias, que conduz 2 melhoria da qualidade de vida e ao equilibrio
do ecossistema para todos os seres vivos, assim, além de ser efetivo instrumento de gestio, ela deve
tornar-se uma filosofia de vida. (2002:3)

Com o avanco da ciéncia e da tecnologia e os efeitos destas sobre 0 meio ambiente e, considerando
que a ciéncia e tecnologia no mundo atual estdo a servico de ideologias que se expressam no modelo de
desenvolvimento da humanidade, a definicio de ecologia levara em conta ndo sé as leis bioldgicas, mas,
também, as leis de desenvolvimento social, relativas ao trabalho e suas relacoes sociais. O meio ambiente ¢
influenciado, também, pelas estruturas econdmicas, sistemas politicos, espacos fisicos, comportamentos

culturais da populacio humana.

A Educacio Ambiental para GUIMARAES:

¢ uma educacio critica da realidade vivenciada, formadora da cidadania. E
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transformadora de valores e atitudes através da construcio de novos habitos e
conhecimentos, criadora de uma nova ética, sensibilizadora e conscientizadora para as
relacoes integradas ser humano/sociedade/natureza objetivando o equilibrio local e
global, como forma de obtencio da melhoria da qualidade de todos os niveis de vida.

(1995:28)
Assim, ¢ possivel concluir que a Educacio Ambiental permeia todos os espacos que educam o cidadio,
visando a transformacio dos valores que o individuo possui perante o pensamento que a natureza ¢ intocada,

inacabada.

As acdes do presente precisam estar voltadas para as geracoes futuras de todas as espécies, ressaltando-
se, para tanto, que a ecologia é tio importante quanto as disciplinas de lingua portuguesa, geografia, biologia,

quimica etc, todas trazem sua contribuicio ao trabalho da Educacio Ambiental.

BURNIE nos ensina que:

(...) a palavra ecologia - ou Oecologie em sua forma alemi - foi criada em 1866 pelo naturalista Ernst
Haeckel. Ele a inventou combinando as palavras gregas oikos, que significa casa ou familia, e logos, que
designa qualquer tipo de estudo. Literalmente, ecologia significa o estudo da casa. (2001:6)

Levando em conta essa definicdo, a ecologia parece nio ter muito a ver com o mundo natural. No
entanto, o conceito de Haeckel sobre oikos estava bastante ligado ao seu interesse pelos seres vivos. Em meados
do século XIX, animais e vegetais costumavam ser estudados de forma isolada; pouca atencio era dada a forma
como eles se relacionavam com o ambiente a sua volta. O novo ramo bioldogico fundado por Haeckel
propunha algo diferente. Em vez de tratar diferentes espécies como unidades isoladas, a Oecologie examina o

modo como elas interagem com o ambiente fisico ou “familiar” e com outras espécies ao seu redor.

No final do século XIX, tratava-se a natureza como fonte inesgotavel, embora ji evidenciando a
extincdo de alguns animais como, por exemplo, bufalos norte-americanos que em oitenta anos seu numero
baixou expressivamente, de quase dez milhoes em 1800, para pouco mais de mil. No inicio do século XX, fatos

como estes provocaram o surgimento de novas atitudes em relacio a natureza.

Ainda segundo BURNIE (2001:8), uma dessas atitudes foi que para explorar os recursos naturais, ¢
preciso preservé-los, e a outra atitude é chamada de preservacionismo, onde ocorreu uma mudanca mais
profunda no modo de pensar a idéia de que a natureza possui um valor préprio simplesmente pelo fato de

existir.
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Essas visdes sio partes importantes do ambientalismo atual, mostrando o quanto o homem se sente

ameacado e angustiado com a possibilidade de destruicio da vida.

O movimento de defesa do meio ambiente eleva-se a partir dos anos sessenta, com a publicacio do best

seller “Silent Spring” (Primavera Silenciosa).

Escrito em 1962 por Rachel Carson, naturalista norte-americana, o livro alertava para o futuro de um

mundo envenenado por pesticidas sintéticos, onde o canto dos passaros seria apenas uma lembranca.

Era uma vez primavera sem vozes. Pelas manhis, que outrora haviam vibrado com o coro matinal dos
Papos- roxos, dos tordos- dos-remedos, dos pombos, dos gaios, das corruiras, e de vintenas de outras
aves canoras, nio havia, agora, som algum: sé o Siléncio pairava sobre os campos,as matas e 0s

pantanais. (CARSON apud BURNIE, 2001:10 - Primavera Silenciosa)

Comentando a obra, BURNIE (2002:8), afirmou: “Numa época em que os valores estabelecidos jd estavam sob

ataque, o livro de Carson causou impacto”.

Pesquisas cientificas realizadas demonstraram que o DDT, um biocida, comprometeu a vida de muitos
animais, provocando a morte por envenenamento, pelicanos e falcdes, nio se reproduziam porque o DDT os

impedia de formar casca de ovos normais.

Rachel Carson, através de seu trabalho, mostrou que proteger o meio ambiente significa proteger toda

a biosfera, o meio ambiente nio pode ser visto como algo compartimentado

CONCLUSAO

E preciso ressaltar que o enfrentamento dos problemas ambientais ndo depende apenas da construciao
de conhecimentos e do desenvolvimento da visdo critica da coletividade a respeito da situacdo vigente, para

construcdo de inédita realidade democratica que seja social, econdmica e ecologicamente sustentavel.

Neste contexto, ¢ preciso inovar nas praticas pedagogicas abandonando antigos paradigmas que
impedem os alunos de perceberem o meio ambiente que os rodeia como um todo no qual estio inseridos e

que, as acoes que praticarem surtirdo efeitos a longo prazo por todos os seres vivos.

A Educacio Ambiental mostra-se instrumento habil para mudar a relacio do homem com a natureza,

capaz de desenvolver valores que propdem novos sentidos a existéncia humana no planeta, através da mudanca
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de paradigmas, que permita a implementacio do desenvolvimento sustentavel, que possibilitara uma
globalizacio solidaria, um comércio justo, um consumo responsavel, o que garantird a sobrevivéncia das
geracoes futuras, pois é sabido que o mercado econdémico atual gera degradacdes ambientais que sio

consideradas irreversiveis.
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DIREITO A EDUCACAO SEGUNDO A CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

Autor(a): Antonieta Santos Magalhdes Lima

Resumo

Este artigo aborda a questio do direito a educacio como direito de todos e dever do Estado e da familia,
previsto na Constituicio Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988. Considera as diversas questdes e
dificuldades que envolvem o cumprimento da legislacio no ambito da qualidade, acesso e permanéncia a esse
direito. Busca ainda uma reflexio acerca dessa temditica num contexto pandémico e de crise sanitria

instaurada com a doenca Covid19.

Palavras-chave: direito a educacio; pandemia COVID-19;

INTRODUCAO

No Brasil o acesso e direito a educacio respectivamente, iniciou-se com a chegada dos jesuitas em
1549, que com o padre Manoel de Nobrega consolidara as bases educacionais seguida, séculos apos, da

Constituicio Federal de 1934, promulgada em 1988.

No Brasil, o direito a educacio ¢ previsto por legislacio especifica, assim como na Constituicio Federal

de 1988 conforme prevé o artigo 205, onde declara que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
¢

serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

A partir da CF de 1988, em 20 de Dezembro de 1996, foi publicada a Lei n® 9.394 Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional, pauta emergente e em constante discussio pelos varios campos de estudos, tendo

em vista sua imprescindibilidade e importancia.
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Nossas politicas educacionais englobam a todos com seus direitos e deveres e com as demandas sociais

e educacionais apresentadas pela nossa sociedade.

Como ¢é de conhecimento comum, mesmo sendo amparada por toda uma legislacio, temos
historicamente muitas dificuldades no cumprimento das politicas publicas de educacio, provocadas

essencialmente por questdes de cunho social e governamental.

Agora, pensar nessas mesmas dificuldades num contexto pandémico que temos vivido, tem
evidenciado e revelado questdes multiplas de divergéncias sociais, culturais e educacionais expondo uma
ramificacio de necessidades para a garantia adequada de uma educacio de qualidade a todos os cidadaos da

nacio brasileira.

Uma pandemia instaurada pela da Covid 19, infeccio respiratoria aguda causada pelo coronavirus
SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicio global, foi descoberta em

amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na cidade de

Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019. (BRASIL, 2021)

A partir dai passamos a ter que viver em isolamento social, mudando varios habitos, desde a rotina de

trabalho, a circulacio nos comércios, ao uso da internet e principalmente a forma de estuda

A EDUCACAO NO BRASIL

A educacio no Brasil nasceu em 1549 no formato de catequizacdo ao povo indigena, trazido pelos
jesuitas que chegaram no pais. Uma educacio pautada no governo de Portugal objetivando a conversio dos

indios ao catolicismo.

A proposta desse ensino foi pensada pelo padre José de Anchieta, um dos nomes que representam a

educacio no Brasil. Utilizava de recursos artisticos remetendo-se ao teatro, a musica e a poesia.

O ensino para os portugueses e outros descendentes europeus incluia além do ensino religioso, as
letras e somente para os homens, as mulheres restringia-se as aprendizagens domésticas e religiosas, dando

inicio a uma forma de sociedade hierarquizada pelo acesso e permanéncia ao ensino das letras.

99

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP © Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.4 n.9, Setembro 2022
Em 1750 ocorreu a assinatura do Tratado de Madrid entre Portugal e Espanha, e anos depois, com a
delimitacdo dos territorios constituidos pelo tratado, os jesuitas foram expulsos do territério implicando numa
reformatacio do ensino no Brasil, introduzindo matérias mais préticas para o ensino escolar, contudo foram

aproximadamente dez anos sem uma proposta de ensino estruturada.

No ano de 1772, com a reforma pombalina o Brasil iniciou os caminhos para o ensino publico, com a
criacdo das aulas régias, ministradas por docentes funcionarios do Estado. Foram criadas poucas escolas, mas

imprescindiveis para o surgimento do ensino publico.

A Biblioteca Nacional e o surgimento de escolas de ensino superior para os nobres, surgiram a partir

de 1808, com a chegada de milhares de livros em decorréncia da presenca da familia real portuguesa.

O ensino era voltado a profissionalizacio e preparo para o ingresso no servico publico, com estudos

voltados as 4reas da medicina, economia, desenho industrial, agricultura e quimica.

Contudo, a ndo priorizacio de investimento na educacio desfavorecera significativamente as classes
populares do pais e por sua vez, tendo uma minoria de acesso viabilizado ao colégio, inclusive oportunidades

de formacio em instituicdes de ensino superior portuguesas.

Em 1827 sancionou-se a primeira lei exclusivamente sobre educacio, garantindo que em todas as

cidades e lugares mais populosos, tenham as escolas de primeiras letras que forem necessarias.

As escolas geridas pelo governo federal destinavam-se aos mais privilegiados, ja as mantidas pelo
governo estadual, atendiam aos mais desprovidos. Em 1920 o movimento da Escola Nova fortaleceu-se na

busca de uma educacio inclusiva e com uma proposta moderna de ensino, em que se considerava a pratica

da vida.

Na década seguinte, o governo propunha a criacio de um sistema organizado de ensino, tendo sido
uma das primeiras acdes a criacio do Ministério da Educacio e das secretarias estaduais de Educacdo. Apos
esse periodo, a educacio passa a constar como um direito de todos, e amplia significativamente a quantidade de
frequentadores do sistema de ensino, ainda que niao em sua integralidade populacional, mas com resultados

de acesso mais significativos.

No inicio da década de 60, foi promulgada a primeira versido da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
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(LDB), que desde entio tem apresentado complementacdes e atualizacdes, a principal delas em 1996,

momento em que o ensino fundamental e ensino médio passaram a integrar a educacio basica.

No entanto, o acesso a educacio ainda é uma luta constante para o efetivo exercicio de direito a
populacio, tendo em vista ainda o contexto da carreira do magistério e a estrutura de parte significativa das

unidades escolares da rede publica nas suas dificuldades de avancos.

A PANDEMIA DA COVID 19

A doenca de causa desconhecida foi relatada pela primeira vez 8 OMS ainda em dezembro de 2019 e o
surto foi declarado pela mesma organizacio no més de janeiro do ano subsequente, porém a nomenclatura foi

anunciada em fevereiro Coronavirus ou Covid 19.

Ainda no més de fevereiro de 2020, tornou-se de conhecimento mundial que a cidade de Whuan da
China sofria uma epidemia de uma pneumonia, naquele periodo entio nomeada de COVID-19, em que muito
rapidamente atingiu os numeros de dezessete mil infectados e centenas de mortos, com casos confirmados

chegando aos demais paises.

Nesse cenario, a vida das pessoas de todo o mundo mudou, as vias publicas ficaram vazias, escolas
tiveram suas aulas suspensas e passaram a organizar o ensino remoto, muitos comércios foram fechados
causando desempregos e mudancas de habitos para a oferta de produtos e servicos. A crise econdmica
comecou a instaurar e as divergéncias entre setores governamentais e a saude publica foram explicitados.
Apresentou-se também mudancas comportamentais, como acdes e atitudes solidarias que trouxeram
movimentos e valores até entdo adormecidos e o valor da ciéncia como perspectiva para solucoes e

possibilidades vislumbrando sobrepujar a crise sanitiria.

Essa condicio expds questdes que buscam compreender o que ¢ uma situacio de emergéncia mundial
em saude, quais sdo os impactos na vida social, que saberes e aspectos da vida humana sido intrinsecos, quais

sdo suas implicacoes para o futuro e suas semelhancas com experiéncias vividas.

Dessa forma, os tratamentos dessas questdes norteiam a elucidacio desse trabalho na perspectiva da
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satde em sua questdo sanitdria num contexto pandémico e do direito a educacio.

O ENSINO ESCOLAR NA PANDEMIA

O ensino escolar teve seu processo afetado na aprendizagem de criancas e adolescentes, com a
percepcio de muitas das familias de anos perdidos para a educacio. A dificuldade instaurou-se na maioria das
familias, contado ainda com a falta de equipamentos como computadores e celulares, acesso a internet e

aparelhos para os filhos, principalmente quando da realizacio de aulas sincronas.

O novo formato forcado para o ensino escolar de toda a educacio basica se deu com muita dificuldade,

escolas sem a infraestrutura e com muitos obstéculos para a efetivacio de uma organizacio.

Contudo, muitas escolas se propuseram a prestar o maximo de apoio possivel aos pais e estudantes,
propiciando modalidades de reforco entre outros, mas ainda com muita limitacio dada a condicio de toda a

populacio para a reorganizacio da vida nesse contexto pandémico.

Alguns fatores puderam ser explicitados nesse processo de ensino virtual, como por exemplo a
ineficacia da integralidade de aulas virtuais, principalmente para a educacio infantil e anos iniciais do ciclo de
alfabetizacio, devido a necessidade de concentracio e facilidade de dispersio frente as telas para a assimilacio

dos conteudos e propostas.

Um fator percebido como favoravel, refere-se a possibilidade de maior interacio com as pessoas no

contexto familiar, visto até como uma possibilidade de maior tempo e presenca com os membros da familia.

Essa vivéncia também disparou uma preocupacio para minimizar o prejuizo no ensino das criancas,
sendo consideradas acdes dentre as quais propostas de recuperacio das aprendizagens, projetos

extracurriculares, revisitacio de politicas publicas e outros.
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ACOES E POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO NO CONTEXTO PANDEMICO

No contexto pandémico as secretarias municipais e estaduais de educacio propuseram e reinventaram
procedimentos e acdes que pudessem dar sequencia ao ensino escolar aos estudantes do pais. Ainda que
considerada as especificidades de cada regido, realidades e possibilidades, apresentou-se um cenario de

possibilidades e implantacdes de processos e projetos que viabilizassem a continuidade da formacio escolar.

No municipio de Sdo Paulo/SP a secretaria de educacio vislumbrou acoes que pudessem minimizar os
efeitos da pandemia aos estudantes, dentre elas encaminhamentos que envolviam formas de fornecer
alimentacio aos matriculados na rede municipal de ensino, visitas domiciliares iniciadas as criancas em
condicio de vulnerabilidade e/ou saude, distribuicio de equipamentos de protecio de uso individual entre

outros.

Contudo, o empenho principal ainda que inacontento, foi direcionado a formas de o ensino chegar

aos estudantes via remota e/ou disponibilizacio de material impresso.

Ap6s o periodo de isolamento social emergencial, as secretarias de educacio tém apresentado propostas
de recuperacio das aprendizagens e continuidade do ensino escolar. Vale ressaltar que as diversas dificuldades
pré-existentes a pandemia foram explicitadas e aumentadas no decorrer desse periodo, o que tem inviabilizado
a realizacio adequada de propostas para o ambito da educacio, uma vez que tais fatores somados, dificultam

ainda mais o processo do ensino escolar.

POSSIBILIDADES E DESAFIOS: EDUCACAO E REFLEXOS DA PANDEMIA

E agora! Tem sido a pergunta que mais temos explicitados. Mesmo que em meio ao trabalho 4drduo e
dedicado para melhor atender aos estudantes e propiciar o atendimento escolar adequado, ainda nos
perguntamos, e agora! Os fatores sociais, psicologicos, econdmicos e familiares escancarados nessa pandemia

tem reflexo direto no ambiente escolar.

Com isso, temos vislumbrado quais sio as possibilidades para a garantia efetiva de direito, acesso,

permanéncia e usufruto das propostas pedagogicas do ambiente escolar.
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J4 se tem acdes como a rede de protecio, que em muito tem contribuido para atendimentos especificos
e/ou direcionados aos estudantes, mas que claramente nio atende a toda demanda de acordo com a
necessidade e emergéncia requeridas, isso por fatores diversos, quantidade de unidades de atendimento,
numeros reduzido de profissionais dos diversos setores da rede de protecio, burocratizacio e delonga excessiva

dOS processos € outros apontamentos.

De todo modo, o que fica notivel no ambito escolar ¢ a permanéncia de buscas por possibilidades e

viabilizacdo dos trabalhos com vistas a garantir o melhor atendimento escolar aos seus estudantes.
CONCLUSAO

Assim, vale refletir sobre todo o histérico da educacio no nosso pais, que com tantas dificuldades tem

se constituido, com vistas a efetividade de direito de acesso e permanéncia com qualidade a educacio.

Essa garantia deve ser exercida em contextos regulares e excepcionais como esse que tivemos, uma

pandemia.

E claro que, sabemos em situacdes inusitadas podem ocorrer prejuizos, mas nio podemos perder de
vista os principios legais que regem o ensino escolar, tampouco nio vislumbrar a melhoria continua para

tantos aspectos que envolvem o tema da educacio no Brasil.
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A ARTE COMO AREA DE CONHECIMENTO: OBJETIVOS E CONTEUDOS

Autor(a): Jaqueline Reboucas Cachatori Silveira

Resumo

Este trabalho tem como objetivo abordar a importancia do ensino através das artes, tendo-a como referencial
construtivo do conhecimento e do saber. Fundamenta-se no propdsito do ensino da arte como disciplina
obrigatéria em todas as modalidades da educacio bésica, proporcionando a crianca a oportunidade de deixar
fluir suas emocoes, mostrando seu grau de maturidade e equilibrio, conjugados com as intervencoes

necessarias para se construir um aprendizado significativo.

Palavras-chave: ensino basico; artes; metodologia de ensino.

INTRODUCAO

Desde muito cedo a crianca se utiliza de diversas linguagens para se comunicar com o mundo. O
choro, o riso, as expressdes faciais e corporais, todas essas prerrogativas sdo figuras de comunicacio que o

individuo utiliza para expressar seus sentimentos.

A infincia ¢ a fase das fantasias, das descobertas, das magias. E nessa fase, no momento em que ela
entra em contato com o universo escolar, que amplia suas habilidades criativas o que possibilita o seu

desenvolvimento. Segundo Buoro (2001):

O homem nasce com especificidades culturais, psicoldgicas e sociais, o que permite fazer ligacoes com
a natureza e com o mundo. A oportunidade de frequentar a escola lhe proporciona os primeiros
contatos com a linguagem formal e assim desenvolver suas habilidades criativas, fisicas, e psicoldgicas,
ou seja: o desenvolvimento biopsicomotor.

Alguns estudiosos defendem que o aprendizado torna-se mais significativo quanto acontece de

maneira ladica, pois através desse processo a crianca aperfeicoa a percepcio, a imaginacio, a observacio, o
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raciocinio, o controle gestual e as capacidades psiquicas que influem na aprendizagem. A proposta de
ensinar através das artes em todas as modalidades da educacdo basica estd garantida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio 9394/96 e veio contribuir ainda mais para uma pratica pedagdgica construtiva e

significante.

Presumindo que a arte tem uma dimensio formadora, e que vé o ser humano na sua totalidade,
pode-se considerar que esta estimula a inteligéncia e contribui positivamente na formacio da personalidade
do individuo o que torna a aquisicio da aprendizagem muito mais prazerosa e consequentemente

significativa.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997) o trabalho com arte na educacdo exige
profunda atencdo no que se refere as peculiaridades e esquemas de conhecimentos. Isso traduz que os atos de pensar,
de imaginar, de perceber, de sentir, de intuir da crianca devem ser coordenados de forma integrada, com o
objetivo de promover o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas. E no fazer artistico e no contato

com objetos de arte que se constréi o conhecimento com criatividade e significincia.

Diante do exposto sentiu-se a necessidade de pesquisar esse seguimento disciplinar na tentativa de e
elucidar a verdadeira juncio e a contribuicio da arte na Educacdo. Assim sendo, este trabalho tem como
objetivo abordar a importincia do ensino através das artes, tendo-a como referencial construtivo do
conhecimento e do saber. Fundamenta-se no proposito do ensino da arte como disciplina obrigatoria em
todas as modalidades da educacdo basica, proporcionando a crianca a oportunidade de deixar fluir suas
emocdes, mostrando seu grau de maturidade e equilibrio, conjugados com as intervencdes necesséarias para

se construir um aprendizado significativo.

A relevancia do trabalho encontra-se no fato de que o processo de educacio passou por uma grande
transformacio ao longo da histéria da humanidade culminando em novos paradigmas na concepcao do ato
de educar. Isso vem justificar a necessidade de uma tomada de consciéncia sobre a utilizacio de ferramentas
que incentivem a criacio em detrimento da memorizacio mecanizada. A metodologia utilizada para o
desenvolvimento do trabalho sera através de leitura bibliogrifica explorando as diversas contribuicdes
cientificas disponiveis sobre a tematica, tais como livros, revistas, artigos e outros documentos referentes ao

assunto.

A proposito do que determina o artigo 26 § 2° da Lei 9394/96, a partir de 2010, o Ensino da Arte
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passa a constituir componente curricular obrigatério em todos os niveis da educacio bésica:

O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird componente
curricular obrigatério nos diversos niveis da educacio basica, de forma a promover o

desenvolvimento cultural dos alunos. (redacio dada pela Lei 12.287 de 13,/07/2010)

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) o ensino da Arte tem como propdsito as artes visuais,
a danca, a misica e o teatro para serem aprendidos na escola. E entendida como disciplina da drea de
conhecimento e requer constincia como todas as demais areas do curriculo escolar. O ensino da Arte nas
escolas, portanto deve envolver além de promover atividades que envolvam expressio e estética, o investir

em levar conhecimento das diversas culturas artisticas ao longo da historia humana.

Através da arte o aluno tem condicoes de revelar suas ideias bem como estabelecer seu proprio
conceito de mundo. Sua importincia se firma nas tendéncias singulares que personificam a formacio do
gosto, e estimulam o desenvolvimento das multiplas inteligéncias, contribuindo para a formacio da

personalidade da pessoa sem ter, entretanto, como principal objetivo a formacio de artistas.

Para Moreira (1997), o constante papel e a magia da arte estdo no fato dela recriar toda experiéncia da
humanidade de modos que o individuo alcance a plenitude de sua transformacdo. Considerando esta “magia de
recriacio” a crianca pode despertar sua imaginacio, introduzindo em suas atividades elementos distante de
sua realidade, além de permitir o acesso ao mundo dos sentimentos, promovendo a oportunidade de
manifestar suas aptiddoes muitas vezes amordacadas pelas imposicoes de uma educacio autoritiria e

castradora.

Portanto, a necessidade de integra-la como disciplina no processo educativo, determina que esta
ofereca maior possibilidade de desenvolvimento das estruturas mentais, cabendo destacar alguns objetivos
dessa integracdo: o desenvolvimento da percepc¢io, da imaginacio, da capacidade critica e do encorajamento

para a transformacio.

As conviccoes que influenciaram o chamado “Movimento da Educacdo através da Arte”, admitiam a
arte infantil como uma exteriorizacio de sua personalidade. Baseados nesses principios pode-se entender que
a educacio que se firma através de mecanismos que estimulam o potencial de criacio infantil possibilita a

esta desenvolver-se positivamente nos seus aspectos fisico e psico e social.

Ao preparar atividades pedagdgicas com o proposito de alcancar esses objetivos, o professor pode
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adotar vdrios formatos expressos em diferentes metodologias. Porém, torna-se importante estabelecer
posturas que necessariamente respeitem o ritmo da crianca, considerando seu ritmo de desenvolvimento,
sua origem sociocultural, seus vinculos afetivos, bem como suas ideias, desejos e expectativas. Porém sem
lograr a garantia de elementos essenciais que confiram a esses alunos a ampliacdo de suas capacidades, tendo
em vista que a arte na educacio deve ter papel estimulador e desafiante objetivando formar cidadaos
autdnomos, criticos e reflexivos.

Edith Derdyk, afirma que a crianca, ser global, mescla suas manifestacées expressivas: canta ao desenhar,
pinta o corpo ao representar, danca enquanto canta, desenha enquanto ouve histérias, representa enquanto fala. Isso
reforca a necessidade da adocio de uma postura pedagogica com politicas humanizadas para afetar

positivamente nas suas emocoes e sentimentos.

A Livre Expressao Artistica: Um Recurso de Aprendizagem

A palavra "Arte" vem do latim “Ars”, que significa habilidade. Estd presente em todas as criacoes
humanas de ordem estética ou comunicativa. Na arquitetura, engenharia, moda, musica, danca, magistério,
medicina, enfim, mesmo nos casos em que obras sio reproducdes de algo ja existente, imprime-se ali a

marca de seu executor.

Para Jung (apud Oliveira) a arte é a mais pura expressdo que hd para a demonstracdo do inconsciente do ser
humano. E a liberdade de expressdo, é sensibilidade, criatividade, é vida. Diante dessas expressdes Junguianas pode-
se concluir que ao rabiscar, desenhar, pintar, cantar, representar e até mesmo através de suas posturas
corporais, a crianca manifesta seus sentimentos mais profundos. Desta forma o adulto que a cerca tem a

possibilidade de observar a expressdo de seu rosto, o brilho de seus olhos, a movimentacdo do sew corpo, ou seja, as

manifestacdes de seus sentimentos. (OLIVEIRA, 1999)

Buoro (2003), diz que a arte é uma forma do homem entender o contexto ao seu redor e relacionar-se com ele.
Para ele homem interfere, manipula e transforma a natureza com o propdsito de atender as necessidades
sociais. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apresentam a Arte como instrumento que desenvolve
as habilidades do individuo, ampliando sua capacidade de criar e produzir. Ou seja, a arte é uma

representacio da experiéncia estética e emocional de cada um.

Para Moreira (1987) a arte possibilita a criatividade: Criar é o ato de juntar, de conviver com os conflitos e
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expressd-os. Substitui as palavras. Combate a resisténcia. E prazerosa e traz prazer compartilhado. Considerando
essas afirmacdes, podese concluir que o ensino através da arte proporciona aos alunos construir seu
aprendizado num contexto prazeroso, onde a energia psiquica consegue transformar-se em imagens e,
através dos simbolos expressarem seus conteudos mais internos e profundos. Portanto, ¢ util no trato com a
imaginacio e o inconsciente, pois todos podem ingressar independente do nivel de desenvolvimento.

O caréter ludico estd sempre presente na verdadeira criacio, e a criacdo tem implicacdes diferentes
para a crianca e para o adulto, uma vez que na crianca a fantasia ainda nao tem os filtros da censura
provocados pelas interferéncias do superego. Assim sendo, as emocdes por estarem bem canalizadas provocam
bem estar, contribuindo para o desenvolvimento saudével do individuo. E considerada a forma de expressio
mais pura que ha para a demonstracio do inconsciente de cada um. A crianca deixa fluir as emocoes que

estdo a ponto de emergir, basta ter oportunidade para isso.

A utilizacio de recursos artisticos no desempenho da aprendizagem, onde as escolhas e
procedimentos dos individuos sio considerados elementos que retratam o seu mundo interior, possibilitam
ao professor verificar o grau de atencio, de concentracio, e de autoestima que a crianca possui.
Inversamente, nas atividades onde se solicita a copia, a crianca vai tentar reproduzir a realidade tal como ela
¢ passando pela inseguranca do medo de errar. Ja nas atividades livres, elas irdo mostrar o grau de

maturidade, de liberdade e de confianca que tem em si mesma.

Ao produzir uma obra de arte, como por exemplo, um desenho, a crianca esta desenvolvendo sua
mente para solucionar um desafio que lhe foi impulsionado. Isso faz com que ela aprenda resolver seus
conflitos e se torne mais atenta, mais 4gil no pensamento e até mesmo mais organizada. Por outro lado
desenvolve sua autonomia o que contribui para a formacio de um adulto mais seguro e independente. Ao
educador, no entanto, ndo recai a responsabilidade de interpretar e decifrar os enigmas das criacoes dos seus

. . . « ”» . . .
alunos, mas o compromisso de proporcionar a esses a oportunidade de “extravasar” suas fantasias, eliminar
seus medos, suas angustias possibilitando o desenvolvimento de adultos auténomos e autoconfiantes, o que

certamente ird contribuir para o seu bom desempenho intelectual.

A Arte na Educacio Infantil

Sob o argumento de que a arte é uma forma de liberacio emocional buscou- se conhecer a origem
desta necessidade a partir de estudos que investigam o comportamento humano desde a infincia.
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Até bem pouco tempo as escolas de Educacio Infantil, sobretudo as mais tradicionais, tinham como
maior objetivo preparar as criancas para o acesso no Ensino Fundamental. Os conteudos trabalhados
visavam o desenvolvimento das habilidades cognitivas de reconhecimento das letras alfabéticas e dos
numerais, além da pratica de coordenacio motora, de héabitos de higiene e “boas maneiras”. Havia ainda
outras situacdes em que essas instituicoes eram utilizados utilizadas para como espaco recreativo com

conotacio social, onde as mies deixavam seus filhos durante o periodo em que saiam para o trabalho.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional em 1996, a educacio infantil foi
considerada modalidade de ensino como primeira etapa da educacio basica. Em 1998 a equipe do
Ministério da Educacdo e do Desporto edita o Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil
(Brasil, 1998) que visa orientar nas formas de funcionamento desta modalidade de ensino, bem como no
tratamento mais adequado para cada faixa etiria. Nele, os eixos considerados mais importantes para
estabelecer relacdes com o conhecimento foram: Matematica, Natureza e Sociedade, Linguagem Oral e
Escrita, Artes Visuais, Musica e Movimento. Como se observa, o ensino através das artes foi incluido nesse
referencial como area de conhecimento e isso reforca sua relevincia na evolucio da aprendizagem, pois por
meio dela a educacio vai possibilitar o desenvolvimento do pensamento artistico, ampliando a sensibilidade,
a percepcao, a imaginacao, a estética e a ética.

O ser humano que nido conhece arte tem uma experiéncia de aprendizagem limitada, escapa-lhe
a dimensdo do sonho, da forca comunicativa dos objetos a sua volta, da sonoridade instigante da
poesia, das criacdes musicais, das cores e formas, dos gestos e luzes que buscam o sentido da vida.

(BRASIL, 1997, p.19)

Essas orientacoes curriculares para o ensino das artes sugeridas para o ambito escolar, em muitos
casos foi entendida de forma um tanto quanto deformada. Lemas importantes como: "o que importa é o
processo criador da crianca e ndo o produto que ela realiza" e "aprender a fazer, fazendo", foram aplicados nas
instituicoes de forma descompromissada, permitindo a crianca realizar atividades de artes sem nenhuma

orientacio e proposito real, reduzindo o docente a mero espectador.

[sso faz concluir que apesar das legislacoes existentes e de todos os estudos a cerca da importancia do
ensino através da Arte, infelizmente esta ainda ¢ trabalhada em algumas instituicdes de maneira equivocada,
onde as atividades envolvendo producdes artistas muitas vezes sio desenvolvidas sem nenhum incentivo que
possibilite ao aluno colocar em pratica sua imaginacio e sua fantasia. Isso ocorre quando o professor decide
trabalhar alguma atividade artistica livremente, mas se limita a distribuir materiais diversos, como folhas de

papel em branco, lapis de cor e outros mais disponiveis, sem nenhuma motivacio que possibilite uma
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criacio objetiva. Muitos desses profissionais utilizam essas atividades apenas e tio somente para que seus

alunos permanecam ocupados por alguns periodos durante as aulas.

Existem ainda aqueles que utilizam atividades que se resumiam em exercicios de pinturas e/ou
contornos em figuras mimeografadas ou xerocadas, muitas vezes sem nenhum sentido para o aluno, pois sio
trabalhadas mecanicamente. A partir da Lei 9494/96 os objetivos da educa¢io infantil tomaram novos
rumos, novos objetivos e com essa nova mentalidade também se aprimorou as estratégias metodologicas. As
ferramentas antes entendidas apenas como momentos de lazer passam a ser entendidas como de

fundamental importincia para o crescimento da crianca.

No momento em que ingressa na Educacio Infantil, a crianca ainda ndo possui um amplo
conhecimento de mundo, e por consequéncia uma percepcio da realidade um tanto quanto limitada e
fragmentada. Porém, apesar dessas limitacoes ha de se considerar sua bagagem de conhecimentos advindas
do meio onde vive tais como sua familia, sua comunidade. Considerando as novas concepcdes de ensino
defendidas por esta mentalidade politica de aprendizagem, conclui-se que as criacdes artisticas viao contribuir
para uma compreensao de mundo mais ajustada, pois o fazer artistico sofre a interferéncia cultural do meio
onde esta inserido. Na questio da linguagem, por exemplo, Moreira (1997) assim define as diferentes formas

de comunicacio da crianca:

O desenho ¢ a primeira escrita da crianca; ¢ linguagem onde ela pode ou nio contar sua
histéria. Através das manifestacoes de sentimento (enquanto brinca, desenha, canta, danca...) pode-se
observar a expressio de seu rosto, o brilho de seus olhos, a movimentacio do seu corpo. (MOREIRA,

1997, p. 63)

Entretanto, ainda existem instituicdes educacionais onde o desenho e as brincadeiras se resumem em
atividades desvinculadas do seu verdadeiro sentido, que vai muito além do ato puro e simples de desenhar.
Porém, por conta da visio tradicionalista de educacio que perdura nos sistemas educacionais o ensino
através das artes nem sempre ¢ visto com bons olhos pelos pais dos alunos e até mesmo por alguns
educadores mais conservadores. Ainda ¢ muito comum preferirem que seus filhos frequentem escolas que
privilegiam atividades que reforcam a leitura, a escrita e a aritmética. Para eles o ato de ensinar requer a
introducido de conteudos especificos para cada disciplina, mesmo que desvinculados entre si. Neste sentido,
nas situacdes em que a arte vem com o designo de atuar como elemento integrante da metodologia

pedagdgica acredita-se que sua utilizacio pode ser encarada como um avanco historico, tendo em vista que
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pelas argumentacdes levantadas durante o decorrer desta pesquisa, pdde-se comprovar interferéncias

positivas no desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem.

Quanto ao papel do professor, podese considerar que sua atuacio como mediador do processo de
ensino aprendizagem fica sofisticadamente enriquecida quando agregada aos recursos que a arte em suas

variadas categorias oferece como elementos estratégicos de acio.

Conclui-se, portanto que educar através dos recursos da arte torna o processo de aprendizagem uma
atividade prazerosa e humanizada, portanto menos castradora e entediante, possibilitando ao aluno o gosto
pela participacio, construcio e entendimento das atividades que lhe garantam formacio académica de

maneira dinimica e criadora.

CONCLUSAO
Neste sentido, nas situacdes em que a arte vem com o designo de atuar como elemento integrante da
metodologia pedagdgica acredita-se que sua utilizacio pode ser encarada como um avanco historico, tendo
em vista que pelas argumentacdes levantadas durante o decorrer desta pesquisa, pode-se comprovar

interferéncias positivas no desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem.

Quanto ao papel do professor, pode-se considerar que sua atuacio como mediador do processo de
ensino aprendizagem fica sofisticadamente enriquecida quando agregada aos recursos que a arte em suas

variadas categorias oferece como elementos estratégicos de acio.

Conclui-se, portanto que educar através dos recursos da arte torna o processo de aprendizagem uma
atividade prazerosa e humanizada, portanto menos castradora e entediante, possibilitando ao aluno o gosto
pela participacdo, construcio e entendimento das atividades que lhe garantam formacio académica de

maneira dinimica e criadora.
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