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A HISTORIA DA PEDAGOGIA E A EDUCACAO INFANTIL

Autor(a): Luciana dos Santos Sobrinho

Resumo

O presente artigo tem como foco principal analisar como os professores compreendem a docéncia Educacio
Infantil. Foi desenvolvido adotando-se a pesquisa bibliografica, na qual se buscou direcionar o olhar
investigativo sobre a questio da Educacio Infantil, a postura dos professores e os resultados de acoes
afirmativas sobre a aprendizagem das criancas, baseada em autores que corroboram com o tema. O papel do
professor como arte da humanidade foi diluido como agente educacional. Ou melhor, como objeto de
conhecimento que historicamente temos relacdes com a linguagem, com o pensamento, com a ética e com a
cultura desde o século XVII para educar as criancas, se reduz dentro das politicas publicas a uma prética
instrumental de ensinar. E por isso que o retorno ao passado-presente constitui um exercicio de saber-poder
para proporcionar ao professor/pedagogo/educador infantil um saber -pedagogia infantil, de um

acontecimento historico que precisa ser narrado a partir de sua propria historicidade.

Palavras-chave: Inclusio. Interacio. Educacio. Acio e Desenvolvimento.

INTRODUCAO

O Referencial Curricular Nacional para Educacio Infantil (Brasil, 1998, v.1, p. 59) apresenta, em seu
livro de Introducio, o item observacio, registro e avaliacio formativa que, de acordo com a legislacio vigente,
faz-se necessario observar que a avaliacio ¢ entendida, prioritariamente, como um conjunto de acdes que
auxiliam o professor a refletir sobre as condicoes de aprendizagem oferecidas e ajustar sua prética as
necessidades colocadas pelas criancas. Ressalta, ainda, que ¢ um elemento indissociavel do processo educativo
que possibilita ao professor definir critérios para planejar as atividades e criar situacdes que gerem avancos na
aprendizagem das criancas. Tem, também, como funcdo, acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse
processo como um todo.

As politicas educacionais do Brasil ressaltam, em seus artigos, que a educacio infantil é a primeira
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etapa da educacio basica e apresenta a avaliacio como ponto fundamental para o desenvolvimento da
aprendizagem do educando. Ressalta, ainda, que a avaliacio fazse mediante o acompanhamento e registro do
seu desenvolvimento. Portanto, a avaliacio na Educacdo Infantil ndo objetiva a promocio da crianca, mesmo
para o acesso ao Ensino Fundamental (Brasil, 1998, v. 1.p. 59).

Dessa forma, esse artigo tem como objetivo realizar um estudo e reflexdo sobre a Educacio Infantil, a
fim de compreender como os professores desenvolvem o processo de avaliacio da aprendizagem das criancas

na Educacio Infantil.

A HISTORIA DA PEDAGOGIA

Muitas vezes fazemos uma auto - reflexdo sobre o que ¢ a educacio e diante de muitas pesquisas
podemos conceituar: Educacio seria a mesma coisa que sistema escolar! Pois quando mencionamos em
educacio, sobre sistema educacional ou sistema escolar é pertinente afirmar que ndo encontramos
simplesmente um sentido tnico para tal termo. Educacio significa algo tio amplo que podemos comparar aos
nossos relacionamentos com as pessoas, e de acordo com a afirmacio de C. R. Brandio (1985) que, nas

primeiras linhas de “O que é educacio”, afirma:

Ninguém escapa da educacio. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos todos
nds envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para

saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacio.

(BRANDAO, 1985, p. 7).

Existem processos educacionais em todos os Ambitos da vida humana, portanto, afirma Luckesi (2001,

p. 30):

A educacio é um tipico ‘que-fazer’ humano, ou seja, um tipo de atividade que se caracteriza
fundamentalmente por uma preocupacio, por uma finalidade a ser atingida. A educacio dentro de uma
sociedade nio se manifesta como um fim em si mesmo, mas sim como um instrumento de manutencao

ou transformacio social.

O autor ressalta (2001) em dizer que este processo educacional nos provoca de tal forma a reconhecer a
importincia das acdes humanas e que estdo intimamente ligadas em relacio com a sua finalidade. Assim, para
Brandio (1985, p.11), “A educacio participa do processo de producio de crencas e idéias, de qualificacdes e

especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que, em conjunto, constroem tipos de
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sociedades. E esta a sua forca”.

O autor Moacir Gadotti afirma:

Cada classe tem os seus intelectuais, os seus idedlogos, os seus educadores, cujas tarefas, na sociedade,
distinguem-se apenas por grau e por maior ou menor incidéncia do trabalho intelectual na sua pratica

profissional. (GADOTTI, 1984, p.75).

Numa perspectiva dialética, alguns autores como - Libaneo (1990); Luckesi (1993) e Gadotti (1984) -
refletem sobre o processo educacional como sendo um instrumento de libertacio (educacio critica, educacio
libertadora...). Dentro dessa perspectiva “a educacio ¢ ai compreendida como um dos instrumentos de apoio
na organizacdo e na luta do proletariado contra a burguesia”, enfatiza Azevedo (2004 p. 40). Evidentemente a
educacio é capaz de fomentar as transformacdes que a populacio necessita, e ¢ um dos caminhos
fundamentais para isso. Assim, para Gadotti (1984, p. 77), “Se ideais sio necessarios para dar vida a nossa

pratica, eles sio insuficientes para gerar mudancas”.

Nio ¢ necessario dizer que a educacio imposta pelos nobres se encarrega de difundir e reforcar esse
privilégio. Uma vez constituidas as classes sociais, passa a ser um dogma pedagdgico a sua conservacio,
e quanto mais a educacio conserva o status quo, mais ela ¢ julgada adequada. Jd nem tudo o que a
educacio inculca nos educandos tem por finalidade o bem comum, a ndo ser quando esse ‘bem
comum’ pode ser uma premissa necessiria para manter e reforcar as classes dominantes. Para estas, a

riqueza e o saber; para as outras, o trabalho e a ignorincia. (PONCE, 2001, p. 28).

Para compreendermos, entio, a Pedagogia, enquanto formadora do educador, partimos do

entendimento que faz o Dicionario Aurélio (1995, p.490)

a teoria e ciéncia da educacio e do ensino. Conjunto de doutrinas, principios € métodos de educacio e
instrucio que tendem a um objetivo pritico. O estudo dos ideais de educacio, segundo uma
determinada concepcio de vida, e dos meios (processos e técnicas) mais eficientes para efetivar estes

ideais. Por fim, profissio ou pratica de ensinar.

O autor Franco Cambi, em sua obra Historia da Pedagogia (1999, p.35, versio atualizada), nos obriga a
. ’ . -~ . (43 . ’ . ’ , . ’ .
ativar a memoria em funcdo de melhor entender o presente, pois para ele “A historia € o exercicio da memoria

realizado para compreender o presente e para nele ler as possibilidades do futuro, mesmo que seja de um
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futuro a construir, a escolher, a tornar possivel”. Acreditamos que a proposta do autor seja, de certa forma,
tentar restabelecer as distintas e Unicas maneiras pelas quais as diferentes sociedades refletiram, propuseram e
atuaram na educacdo, nos mantendo assim, numa constante conversa com indicios de uma escola que passou,
para que assim possamos refletir sobre esses antigos alicerces, os quais muitos ainda sustentam e influenciam a
educacio de hoje.

A histoéria da pedagogia, segundo Cambi (1999), nasceu entre os séculos XVIII e XIX como uma
histéria ideologicamente orientada e, a organizacio escolar, como uma instituicio que estava cada vez mais
centrada na sociedade moderna e tinha como principal objetivo instruir para formacio de técnicos cidadios,
porém tratava-se de uma historia muito convincente por um lado e, por outro, uma histéria reduzida a teorias,
ja que se distanciava muito dos processos educativos da realidade no que se refere as diversas sociedades
diferenciadas por classes sociais, sexo e idade.

A historia da pedagogia, para o autor (1999), era desenvolvida em total harmonia com a filosofia, que
oferecia uma imagem bem reduzida do saber pedagdgico, de modo abstrato e artificial. Porém, com o segundo
pos-guerra, alguns pressupostos daquele modo tradicional de se fazer histéria da pedagogia entram em crise,
levando-se a difundir novas orientacdes historiograficas, dando inicio ao longo processo que substituiu a
Historia da Pedagogia, por uma mais complexa, rica e articulada que fosse a Histéria da Educacio. Desta
forma, a Historia da Pedagogia perde sua conotacio, quase que exclusivamente filosofica, revelando-se agora
portadora de um saber mais interdisciplinar, entrelacando sua historia com os outros saberes, sobretudo as

diversas ciéncias humanas, centralizando-se cada vez mais no contexto social.

A FILOSOFIA E A EDUCACAO

Foram os filosofos que, inicialmente, se preocupavam com a questio da educacio, estudavam a
principio o carater e a personalidade humana, e durante muito tempo foi esse o objeto de estudo e de
meditacio, sem que houvesse, porém, um nome que especificasse tal atitude, sem contar que os filésofos nao
estavam ligados diretamente a pratica educacional. As pessoas que, aos poucos, comecaram a se relacionar, de
forma direta, com essas questdes praticas educativas passaram a ser chamadas de Pedagogos.

Roma, ao conquistar a Grécia tinha, entre seus prisioneiros-escravos, muitos atenienses cultos e
ilustrados. Esses eram os donos de saberes e habilidades que causavam admiracio entre os romanos; muitos
eram sdbios, filosofos, sofistas, oradores, matemadticos, pintores etc. Portanto, na Grécia e em Roma, esses

sabios escravos eram conhecidos como Pedagogos, quer dizer, o escravo que guiava e acompanhava as criancas.
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Porém, com o tempo, o Pedagogo veio a adquirir outro papel em um novo contexto, o de Preceptor, ou seja,
mestre encarregado da educacio no lar.

Sob a influéncia do Cristianismo, a escravidio chega ao fim e, assim, o pedagogo-escravo deixa de
existir. Os estudantes de classe baixa, que aprendiam com os filésofos, é que passam a exercer esse papel de
preceptor, instalando-se nos castelos dos grandes senhores e educavam seus filhos em troca, quase sempre, de
abrigo, comida e roupa limpa.

Com o tempo e com a devida autorizacio desses senhores nobres, os pedagogos-estudantes reuniam
outras criancas, de familias conhecidas da redondeza, aos filhos do palacio onde trabalhavam e surgem as
primeiras escolas particulares, onde o pedagogo recebe uma nova conotacio de Mestre-escola.

A partir da palavra Pedagogo surge, entio, a palavra Pedagogia, que passou a ser reconhecida como a
Ciéncia da Educacio, ou seja, hoje o Pedagogo ¢ o especialista em Pedagogia, a Ciéncia e a Arte da Educacio.
Cabe a ele a funcio de conduzir o comportamento das pessoas em direcio aos objetivos da Educacio e ao
processo de formacdo da personalidade humana equilibrada.

A palavra Pedagogia, entdo, como vimos, tem origem na Grécia, onde paidds significava crianca, e,
agogé, conducio.

Franco Cambi (1999) reconstroi a histéria da pedagogia ocidental no sentido de explicar as diversas
mudancas pelas quais a educacio ji passou, sejam elas politicas, educativas, metodoldgicas, culturais etc., pois
segundo o autor ¢ ativando a memoria que compreendemos melhor o presente. Para tanto, relata que a
histéria da educacio vai desde o “mundo antigo”, a “época medieval”, a “época moderna” e a “época
contemporinea”, mostrando toda a trajetéria e evolucido da Pedagogia e de como foi a educacio no Oriente
Médio (fenicios e hebreus), na Grécia, em Roma, no periodo do Cristianismo, da Alta Idade Média (educacio
feudal rural) e Baixa Idade Média (educacio feudal urbana) e de como vem até a Escola Nova (John Dewey) e a

escola diante da Mass Media (educacio de massa por meios visuais).

A EDUCACAO DURANTE O PERIODO PRIMITIVO

Na Historia da Educacdo - Periodo Primitivo - a instituicio intitulada Escola ainda ndo existia; a
crianca tinha uma educacio junto a familia, assim a crianca era treinada por meio das experiéncias vividas com
o objetivo de se adequar ao seu ambiente fisico e social. Segundo Aranha (1996), nio existiam diferencas entre
os povos, todos eram iguais, ndo havia um superior ¢ nem dominacio de um ou de outro segmento. Os

primeiros professores das criancas eram sempre os respectivos chefes de familia e todos participavam da
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educacio direta ou indiretamente.

Nessa época era por meio dos mitos que as duvidas e os medos encontravam respostas, tudo nesse
periodo gira em torno do divino; esses mitos eram transmitidos oralmente pelos povos, por eles a tradicio se
impunha, permitindo a formacio de grandes grupos de individuos convivendo num mesmo espaco e
repetindo os comportamentos considerados desejaveis, estava ai se configurando lentamente, as comunidades
estaveis.

J& na Historia da Educacio - Periodo Oriental - ocorre o surgimento da escrita; a antiga sociedade
primitiva vai, entdo, sendo aos poucos substituida pela conhecida civilizacio. Surgem as Cidades-Estados. Este
novo modelo de educacio ja ndo ¢ oferecido a todos da mesma maneira, pelo contrério, passa a ser uma forma
de impor poder a populacio que, por sua vez, era constituida por lavradores, comerciantes e artesios que, além
de nio terem direitos politicos, ndo tinham acesso ao saber da classe dominante que, por conta disso, se
mantinha no poder. E, a partir dai, que se dé inicio as desigualdades econdmica, social e educacional; onde a
educacio ¢ dividida em duas linhas: uma linha de educacio ofertada aos exploradores e, outra, aos explorados.
Dai em diante surge o dualismo escolar, que ainda vemos presente na realidade do sistema educacional
brasileiro.

Na Historia da Educacio - Periodo Grego - a Grécia é considerada o berco da civilizacdo, e tem como
seus principais representantes os seguintes filésofos: Socrates, Aristoteles, Isocrates e Platio, e, como seus
principais objetivos: a valorizacdo individual de cada homem e a promocio da educacio em seus mais variados
aspectos, principalmente no que se refere, segundo Aranha (1996, p.41) ao "o que é melhor ensinar! como ¢
melhor ensinar! e para que ensinar!". A antiga Grécia preocupava-se na formacio integral do homem, ou seja,
o ser humano aqui é preparado intelectual e fisicamente para a pratica da cidadania, tinha seus Ideais
pautados na liberdade de pensamento: o uso da razio e da inteligéncia critica fazia de cada um, cidadiaos de
personalidade livre, para tracejar seus proprios objetivos e sonhos.

Na Historia da Educacio - Periodo Romano - aqui como nas duas formas anteriores, a educacio ira
favorecer os cidaddos livres, ou seja, nio havia democracia, o intelectual somente pertencia a classe nobre

constituida por grandes proprietarios: os patricios, os escravos nio tinham direito de estudar.

Os filhos acompanhavam os pais nos tribunais e até nas sessdes do Senado, e assim se iniciavam em
todos os aspectos da vida civil. Assistiam também, com os pais, aos festins dos maiores, cantavam e
faziam as vezes de escudeiros ou servidores. A educacio nesse periodo era mais austera, dedicada a
moral e ao civismo, mais que intelectual. Apresentava também uma educacio cujo conteudo centrava

na educacio fisica, fins de carater pré-militar do que esportivo, e nos aspectos juridicos morais
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(LUZURIAGA, 2001, p.60).

Na Historia da Educacio - Periodo Medieval - a educacio, neste contexto, é controlada pela Igreja, que
tem como principal objetivo educar o homem segundo o sagrado ensinamento. “H4, portanto um modelo de
homem, uma esséncia a ser atingida para a maior gloria de Deus”, ressalta Aranha (1996, p. 82). O homem,
como criatura divina, de passagem pela Terra, é que deve cuidar, em primeiro lugar, da salvacio da alma e da
vida eterna. A Igreja passa a atuar com bastante forca no setor educacional, politico e juridico. Esse periodo
ficou conhecido como o século das trevas, devido as inumeras invasdes territoriais, frequentes guerras e ampla
intervencio da igreja, onde a ignorancia predominou. E fundada a Companhia de Jesus (Jesuitas).

O Periodo do Renascimento - na Historia da Educacio - ¢ o periodo que ficou conhecido como o
século das luzes, pois recobrou-se a razio do pensamento cientifico saindo, assim, da escuridio deixada pela
educacio pouco critica e limitada da Igreja. Tem como seus principais pensadores: Joio Amos Comenius e
Jean Jacques Rousseau, que defendiam um pensamento racional, que deveria ser levado adiante substituindo
as crencas religiosas e o misticismo, que, segundo eles, bloqueavam a evolucio do homem. Surge uma nova
imagem da crianca e da familia; as criancas nio ficam misturadas aos adultos. Segundo Maria Lucia de Arruda
Aranha (1996), ¢ precisamente no século XVII que surge uma proposta onde a educacio seria dividida em

diferentes graus de aprendizagem.

EDUCACAO NO PERIODO MODERNO

Histéria da Educacdo - Periodo Moderno -. Chegamos a época do absolutismo, o que nos traz ao
comeco do sistema escolar brasileiro, que recebe influéncia europeia, com o inicio da colonizacio. Nesse
periodo surgem figuras importantes para a pedagogia e a educacio, como: Rousseau, Herbart, Froebel e
Pestalozzi. Destaca-se, também, a educacdo publica estatal e o inicio da educacio nacional. Em 1549, chefiados
pelo Padre Manuel da Noébrega, surgem os colégios jesuiticos, que, segundo Maria Luisa dos!? Santos Ribeiro
(2003, p. 23), favoreceria, outra vez, a elite local, ou seja, os descendentes dos colonizadores seriam instruidos;

i, os indios, apenas catequizados, de forma a ficarem mais “mansos”.

A catequese, do ponto de vista religioso, interessava 2 companhia como fonte de novos adeptos do
catolicismo, bastante abalado com o movimento de Reforma. Do ponto de vista econdmico, interessava
tanto a ela como ao colonizador, 2 medida que tornava o indio mais docil e, portanto, mais ficil de ser

aproveitado como mio-de-obra.
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Com a expulsio dos jesuitas do Brasil, em 1759, ainda segundo Aranha (1996), cria-se uma falsa ilusio
de que a partir dai a educacio no Brasil poderia ser diferente. Mas, o sistema educacional ficou sem uma base
organizacional que substituisse a educacio dada pelos padres durante uma década, o que causou um retrocesso
de todo o sistema educacional brasileiro. Apenas, em 1972, se estabeleceu o Ensino Publico Oficial. Desde
entdo, muitas mudancas ocorreram, até chegar a Pedagogia dos dias atuais. A partir de 1930, inicio da era
Vargas, surgem as reformas educacionais mais modernas. Em 1961 ¢ promulgada a primeira Lei de Diretrizes e
Bases - Lei n° 4.024/61 -, que incita o desenvolvimento de diversos debates sobre o tema.

Apesar de todas as mudancas que ocorreram em relacio a Educacio, segundo Cambi (1999), o objetivo
principal desta sempre foi e continua sendo o de preparar o individuo para viver em sociedade, ou seja,
preparar o homem para ser produtivo para sua época, para as necessidades do seu tempo. Assim, o ato de
educar ndo é visto apenas como formacio ou informacdo, mas no sentido amplo de construir cidadios com
visdes de mundo compativeis com determinado entorno social.

Virios sdo os autores que tratam da historia da pedagogia, entre eles estd, também, Dermeval Saviani
(2008), com uma leitura ampla, porém objetiva, a qual acreditamos ser fundamental para a pesquisa. Diante
disso, fazse necessario estudar o tema deste que, com certeza, contribuiu, e muito, para com o conceito de
pedagogia.

Sob a visdo de Saviani (2008, p. 1), “Efetivamente a educacio aparece como uma realidade irredutivel
nas sociedades humanas. Sua origem confundese com as origens do proprio homem”. Saviani (2008)
contextualiza o tema de forma que fica claro e deixa-nos entender que a educacio, desde a paidéia grega,
passando por Roma e pela Idade Média, chegou aos tempos modernos associada ao termo pedagogia. Dessa
maneira, o autor afirma que Comenius, tido como um dos grandes tedricos, apresentou a questio
metodolégica, construindo um sistema pedagdgico como uma arte de ensinar tudo a todos, conforme
podemos ver na sua obra “Didatica Magna”. Porém, até entio, toda essa questio pedagdgica estava mais em

evidéncia na Europa, sendo esta o berco dos grandes estudiosos.

A PEDAGOGIA NO BRASIL

Saviani (2008) faz uma viagem historica retratando a criacdo do Instituto de Educacdo Paulista, da
Universidade de Sdao Paulo, do Instituto de Educacio Carioca e da Universidade do Distrito Federal. O

mesmo ressalta que ¢é a partir dai que as caracteristicas do curso de pedagogia, vio sendo elaboradas, tomando
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forma, organizado apos a promulgacio do Decreto-Lei n° 1.190/39, que estabeleceu a Faculdade Nacional de
Filosofia, passando, entio, a vincular-se a pedagogia e os professores, aos processos de investigacio sobre os
temas e problemas da educacdo. Essa formacio so foi modificada em 1961, com a aprovacio da primeira Lei
de Diretrizes e Bases - LDB - Lei n° 4.024/61. Em 1968, pela Lei n° 5.540/68 foi criada uma nova
regulamentacdo do curso e, em 1969, a Lei n° 464,/69 estabeleceu os aspectos minimos de conteudo e duracio
a serem observados na organizacio do curso de Pedagogia.

No entanto, o autor ressalta que, no Brasil, existia uma omissdo em relacio a formacdo de professores.
Pouco se importavam com este fato, no que se refere a docéncia; Saviani (2008) considera que existe o
pensamento de que é da pratica docente que vira a formacio pedagogico-didatica, atribuindo a instituicdo
formadora o dever de assegurar e sistematizar a preparacio diddtica dos professores.

Saviani (2008, p.51) enfatiza que o pedagogo foi tido como generalista, e nio como um profissional de
uma 4rea especifica, pois procurou-se privilegiar a formacio de técnicos, e ndo uma formacdo de professores

capacitados para cumprir suas funcdes, visto que a formacio técnica demanda funcoes:

supostamente bem especificas no ambito das escolas e sistemas de ensino que configurariam um
mercado de trabalho, demandando em consequéncia, os profissionais com uma formacio especifica que
seria sugerida pelo curso de pedagogia. Dai a reestruturacio desse curso exatamente para atender a

referida demanda.

O autor relata que a pedagogia, da forma citada acima, estd direcionada a uma formacio com énfase
no mercado de trabalho, distanciando-se do seu papel transformador perante a sociedade, e ainda salienta a
forma como o pedagogo ¢ visto. Dai a importancia de uma reflexio critica dos fatos com base nos tedricos aqui
apresentados, possibilitando, a partir dela, que o quadro atual possa ser repensado, contribuindo para acdes

mais concretas, onde a pedagogia nio perca sua identidade no plano social.

[...] 4 formacio inicial para o exercicio da docéncia na Educacio Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de modalidade Normal e em cursos de Educacio
profissional na 4rea de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos. A formacio oferecida abrangera integradamente a docéncia, a participacio
da gestio e avaliacio de sistemas e instituicoes de ensino em geral, a elaboracio, a execucio, o
acompanhamento de programas e atividades educativas (PARECER CNE/CP n° 5/2005, 13 dez. 2005,
p.6).
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A formacio no curso de pedagogia deverd assegurar a articulacio entre a docéncia, a gestio educacional
e a producio do conhecimento na area da educacio. Todavia, fazse necessiario a compreensio desses
elementos constitutivos da formacio do pedagogo. Como se percebe, a perspectiva que se apresenta para o
curso de pedagogia ¢ de uma formacio que favoreca a compreensio da complexidade da escola e de sua
organizacio; que propicie a investigacdo no campo educacional.

Sendo assim, a formacio proposta para o profissional da educacio do curso de pedagogia é abrangente e
exigird uma nova concepcio da educacio, da escola, da pedagogia, da docéncia, da licenciatura. Uma nova
compreensio que situe a educacio, a escola, a pedagogia, a docéncia, a licenciatura no contexto mais amplo
das praticas sociais construidas no processo de vida real, com o fim de distinguir o carater sécio-historico

desses elementos.

CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo sobre a histéria da Pedagogia, seja ela geral ou somente no Brasil, aqui relatada pelos
autores, revela a complexidade deste processo, e que ainda ha muito que se pesquisar, principalmente, no que
diz respeito as peculiaridades desse processo. No entanto, sendo esta uma historia de longos anos foram aqui
retratados apenas os pontos que acreditamos ser significativos e fundamentais para uma compreensio do
processo pedagdgico, considerando as experiéncias passadas, como também as dificuldades e evolucio com
que a mesma vem acontecendo na atualidade.

Uma analise histérico-pedagdgica nos permitiu dar conta da pedagogia infantil como um saber escolar
que visa o desenvolvimento harmodnico das faculdades fisicas, morais, intelectuais e estéticas de dois bebés e da
tenra idade, passando pelos conceitos de educacio, desenvolvimento, cuidado, interesse, disciplina, instrucio,
ensino e liberdade.

Abrange a educacio infantil para a transmissio dos saberes elementares necessarios ao ingresso no
ensino fundamental e a educacio infantil como nivel especifico do sistema de ensino que trata do

desenvolvimento do estagio intelectual.
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OS SABERES NECESSARIOS A EDUCACAO INFANTIL

Autor(a): Luciana dos Santos Sobrinho

Resumo

Esse artigo pretende trazer informacdoes a respeito da Educacio Infantil. Nao podemos iniciar falando da
educacio Infantil, sem antes tratarmos um pouco sobre a Historia da Infincia. Investigaremos, aqui, a forma
de tratamento que era destinada a crianca, a fim de obtermos informacdes sobre a infincia no passado; e
como a pesquisa refere-se a educacio, buscaremos compreender como e por quais meios eram garantidos o
acesso a educacdo para os menores, quais eram o modelo e o objetivo da educacio oferecidos e, por fim,

quem era(m) o(s) responsavel(eis) pela educacio das criancas.

Palavras-chave: Educacio; Infincia; Tratamento.

INTRODUCAO

Segundo a autora Mary Del Priori (2010, p.7), em sua obra: Historia das criancas no Brasil, “a historia
da crianca fez-se & sombra daquela dos adultos. Entre pais, mestres e senhores ou patroes, os pequenos corpos
dobravam-se tanto a violéncia, a forca e as humilhacoes, quanto foram amparados pela ternura e os
sentimentos maternos’ .

Esse texto demonstra como a crianca era tratada inicialmente, pois antigamente as expectativas sobre o
tempo de vida das criancas eram muito baixas; muitas ndo passavam dos sete anos de idade; a taxa de
mortalidade infantil era alta, sem falar das praticas de infanticidio que ocorriam constantemente nesse
periodo, o que levava os adultos a manterem uma relacio de pouca afetividade e distAncia dos pequenos. “A
verdade ¢ que perder um filho pequeno nunca foi para a familia patriarcal a mesma dor profunda que para
uma familia de hoje. Viria outro. O anjo ia para o céu. Para junto de Nosso Senhor, insaciavel em cercar-se de

anjos”, como cita Gilberto Freyre (2003, p. 419-420), em sua obra Casa-Grande & Senzala.
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Essa forma de relacio com a morte descrita por Freyre (2003), em muito se aproxima com a condicio
da infincia na Franca do século XV, descrita por Aries (1981); a diferenca é que, entre nos, esse quadro so6
passou a despertar a atencdo das autoridades publicas no final do século XIX, isso porque antes a mortalidade
também era algo aceito com bastante naturalidade.

Del Priore (2010, p.7) esclarece que para resgatar os antecedentes historicos da infincia significa,
primeiramente, dar voz aos documentos que em determinados periodos testemunharam o papel da crianca na
sociedade, pois “é pela voz de médicos, professores, padres, educadores, legisladores, que obtemos informacoes
sobre a infincia no passado; essa fala obriga, contudo, o historiador a uma critica e a uma interpretacio de

como o adulto retrata o estereotipo da crianca ideal”.

A HISTORIA DA CRIANCA

A historia da crianca é registrada a partir do olhar dos adultos, pois a crianca nio pode registrar sua
propria historia. A visio que temos hoje, onde o individuo nasce bebé e se torna crianca até um determinado
periodo, independente da condicdo social, ¢ indiscutivel; porém, a historia da infAncia nem sempre foi assim e
por diversos periodos se questionou qual era o tempo da infincia e quem era a crianca.

Philippe Aries (1981), francés e pesquisador, aponta em sua obra “Histéria social da crianca e da
familia”, que essa concepcio, esse olhar diferenciado sobre a crianca teria comecado a se formar com o fim da
Idade Média, sendo inexistente na sociedade desse periodo. A ideia ou conceito de infincia que temos hoje foi
se construindo de forma historica ao longo do tempo, pois a crianca antigamente era vista como um adulto em
miniatura e, nio, como um ser em desenvolvimento, que possuia caracteristicas e necessidades proprias.

Os adultos ndo acreditavam na possibilidade de existir na crianca uma inocéncia, uma ingenuidade
“[...] no mundo das férmulas roméanticas, e até o fim do século XIII, ndo existem criancas caracterizadas por
uma expressio particular, e sim homens de tamanho reduzido...”, cita Aries (1981, p. 51). Por esse motivo, os
adultos mantinham uma relacio com as criancas sem diferenca alguma das que tinham com os demais adultos,
falavam vulgaridades, brincavam de modo grosseiro, tratavam de todo tipo de assunto na frente das criancas,
inclusive sexuais, ja que a crianca era um adulto em miniatura, inclusive na sua maneira de vestir-se, na
participacdo ativa em reunides, festas e dancas.

Ainda segundo o autor (1981), a familia era social e ndo sentimental, pois o sentimento de amor de

mie pelos pequenos simplesmente nio existia.
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A crianca, nessa época, era educada fora da familia dela e retornava a ela somente aos sete anos, isso se

sobrevivesse, para entio ser inserida no meio social e no trabalho.

OS CUIDADOS COM AS CRIANCAS

Os cuidados com a crianca s6 ocorrem com a interferéncia da Igreja e dos poderes publicos no século
XVII. Esse trabalho seria realizado exclusivamente por mulheres, no caso, as amas e as parteiras, tendo como
principal objetivo manter os bebés vivos, preocupando-se mais com a higiene, dando assim mais protecio a
eles. A igreja, segundo Aries (1981, p.61), parece so entdo considerar a existéncia de uma alma imortal nas
criancas, como mostra na seguinte frase: “E certo que essa importincia dada a personalidade da crianca se
ligava a uma cristianizacio mais profunda dos costumes...”.

A imagem da crianca, devido ao grande movimento da religiosidade cristd ocorrida durante o século
XVI, passa a ser associada com a imagem da virgem Maria e 0 menino Jesus, criando, junto a familia, uma
relacio de afeto e carinho fazendo com que os pais ndo aceitassem tio facilmente a ideia de perdé-las, o que
contribuiu de forma significativa para a formacio das relacdes familiares.

A crianca, entdo, passa a ser educada pela propria familia; esse momento é caracterizado por Atries
como o surgimento do “sentimento de infancia”, que serd constituido por dois momentos, chamados por ele
de paparicardo e apego.

Paparicario ¢é o sentimento despertado pela beleza da crianca, aqui ela ja é vista como um ser ingénuo e
gracioso, era tratada como um ‘bichinho’ de estimacio que, com suas gracinhas, era capaz de distrair e alegrar.
J4& o sentimento de apego ndo foi bem aceito por todos, pois essa nova maneira de tratar as criancas irritava
algumas pessoas que consideravam as criancas como seres insignificantes, que poderiam “desaparecer” de uma
hora para a outra.

E no século XVII que o sentimento de apego se sobrepde ao sentimento de paparicario, em forma de
manifestacio da sociedade, que agora se preocupa em separar as criancas dos adultos, de forma a promover a
elas uma educacio conforme os costumes e disciplina-las dentro de uma visio mais racional. Foi, entio, a
partir desses conceitos morais que a Educacio Infantil foi inspirada, com posicionamentos de moralistas e
educadores e, principalmente, com o surgimento da familia conservadora que quer ver seus filhos educados de
forma a dar continuidade a esse modelo, de um patriarca que propicia subsidios para a sustentacio da familia,

a mie que cuida e protege, e o filho, ou seja, a preocupacio da familia com a educacio da crianca faz com que
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mudancas ocorram e os pais passam, agora, a se preocupar com a educacio da crianca e encarregar-se de seus
filhos.

A partir deste contexto social de transformacoes constantes, inauguram-se formas de atendimento que
procuram solucionar a questio da responsabilidade com as criancas, ji que elas ndo teriam mais os cuidados
da mde em tempo integral. Com as relacdes sociais e 0 modo de producio cada vez mais se intensificando, as
formas de atendimento também se dividiam em dois tipos: um destinado as criancas pobres, filhos de
operdrios que trabalhavam em fabricas, e outro, para atendimento as criancas ricas. Porém, ambas as formas de
atendimento surgem e sdo vistas como possibilidade de modernizacao e progresso para a humanidade.

Com tantas mudancas, houve a necessidade de se estabelecer uma nova educacio com novas regras e
normas, formando uma crianca mais doutrinada para que pudesse atender a nova sociedade, que estava
surgindo. A crianca passou a ser alvo tanto do controle familiar como do controle do grupo social do qual faz

parte.

A HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

A Historia da Educacio Brasileira, ou pelo menos, Educacio brasileira pds - descobrimento, comecou
com a chegada dos portugueses ao territério, denominado Novo Mundo. Eles trouxeram o padrio de
educacio proprio da Europa, que continham marcas bem repressivas, mas isso ndo quer dizer que os nativos
que aqui ja viviam ndo possufam caracteristicas proprias de fazer educacio.

Quando os jesuitas chegaram por aqui eles nio trouxeram somente a moral, os costumes e a
religiosidade européia, trouxeram, também, os métodos pedagodgicos, métodos esses que funcionaram durante
210 anos, mais precisamente de 1549 a 1759, que é quando ocorre a expulsio dos jesuitas pelo Marqués de
Pombal e ocorrem, entio, as reformas pombalinas, que segundo a obra: Educacdo Infantil - Historia e Gestao
educacional (2009) ¢ a criacio das primeiras aulas publicas de ler, escrever e contar.

Até 1920, as instituicdes tinham um carater exclusivamente filantrépico e caracterizado por seu dificil
acesso provindo do periodo colonial e imperialista da Histéria do Brasil. A partir dessa data, deu-se inicio a
uma nova configuracio. No entendimento de Kramer (1995, p. 55), “Na década de 1920, passava-se a defesa
da democratizacio do ensino, educacio significava possibilidade de ascensio social e era defendida como
direito de todas as criancas, consideradas como iguais".

A Educacio Infantil, ou seja, o atendimento as criancas de 0 a 6 anos em instituicoes especializadas,
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surgiu a partir de mudancas econdmicas, politicas e sociais na sociedade provocadas pelas Revolucoes
Industriais no mundo todo, pois, este era 0 momento em que as mulheres estavam se inserindo no mercado
de trabalho, e com isso estavam deixando seu lar por um determinado periodo, por conseguinte, deixando de
cumprir suas tarefas domésticas, ou seja, a tarefa de criar seus filhos, cuidar da familia e do marido, sob
pressio dos trabalhadores urbanos que viam nas creches um direito seu e de seus filhos, por melhores
condicoes de vida; deu-se inicio ao atendimento da Educacio Infantil no Brasil.

A Educacio Infantil surgiu a partir de mudancas econdmicas, politicas e sociais que ocorreram na
sociedade, como, por exemplo, a insercio da mulher no mundo do trabalho e o surgimento de novas idéias
sobre a infancia.

Durante muito tempo, a educacio da crianca foi considerada uma responsabilidade das familias. A
educacio infantil, como conhecemos hoje, realizada de forma complementar a familia, ¢ um fato recente
(Craidy, 2001, p.13).

O surgimento das instituicoes de educacdo infantil esteve, de certa forma, relacionado ao nascimento
da escola e do pensamento pedagdgico moderno, que pode ser localizado entre os séculos XVI e XVII.

Joio Amds Comeénio (1592-1657), por meio da “Didatica Magna”, obra considerada como um dos
mais brilhantes tratados educacionais que se tenha escrito até a atualidade, organizou a sua diddtica em quatro
periodos, considerando os anos de desenvolvimento, quais sejam: a infincia, puericia, adolescéncia e
juventude, sendo que cada um desses periodos durava seis anos. Almeida (2001) Ao lermos o plano da escola
materna, podemos constatar que ele foi elaborado atribuindo aos pais uma tarefa educativa de muita
responsabilidade, pois cabia-lhes a responsabilidade pela educacio da crianca antes dos sete anos.

No entendimento de Craidy (2001), as escolas tinham como objetivo atender as exigéncias da nascente
sociedade industrial; consequentemente surgiram novas exigéncias educativas para dar conta das novas
ocupacdes no mundo do trabalho.

As creches e pré-escolas surgiram depois das escolas e o seu aparecimento tem sido associado com o
trabalho materno fora do lar, a partir da revoluciao industrial.

Desde entio, a Educacio Infantil vem passando por muitas transformacoes, seja pelo surgimento de
novos paradigmas, como pelo nascimento de novas crencas e concepcdes. No Brasil, a educacio infantil vem se
expandindo mais de uma década.

Novas definicoes legais foram formuladas: a Constituicio Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - LDB n° 9.394/96 -; Estatuto da Crianca e Adolescente de 1990; e a Lei Orginica da
Assisténcia Social de 1993.
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A partir dessas leis, toda crianca, de zero a seis anos de idade, teve o seu direito a educacio infantil em
creches e pré-escolas garantido.

Com a Constituicio Federal de 1988, ficaram legalmente definidos os direitos da crianca; ela legaliza e
define que os pais, a sociedade e o poder publico tém que respeitar e garantir os direitos das criancas,

definidos no artigo 227, que diz:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacio, a educacio, ao lazer, a profissionalizacio, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda a forma de negligéncia, discriminacio, exploracio, violéncia e opressio.

Assim, nem os pais, nem as instituicdes de atendimento, nem qualquer setor da sociedade ou do
governo poderio fazer com as criancas o que bem entenderem ou o que considerarem vélido. A Constituicio
Federal ainda define que trabalhadores (homens e mulheres) tém direito a assisténcia gratuita aos filhos e
dependentes, desde o nascimento até os seis anos de idade, em creches e pré-escolas (art. 7°, inciso XXV) e, em
seu artigo 208, inciso IV, o dever do Estado com a educacio serd efetivada mediante a garantia de
“atendimento em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade”.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei Federal n° 8.069/1990 -, também conhecido como ECA,
expoe os direitos da crianca e do adolescente criteriosamente.

A educacio infantil foi regulamentada somente com a criacio das Leis de Diretrizes e Bases da
Educac¢io Nacional - LDB n° 9.394/96 -, que insere as criancas de O a 3 anos de idade em creches; as de 4 a 5
anos de idade em pré-escolas, tornado a Educacio Infantil um ciclo de 5 anos de formacio continua.

A creche e a préescola tém, portanto, uma funcio de complementacio a educacio dada pela familia.
Assim, essas instituicdes se integram para que possam oferecer o0 ue as criancas necessitam para o seu
desenvolvimento.

Com base nesses direitos garantidos por lei, é que se faz imprescindivel conhecer os saberes necessarios
a pratica de educacio infantil, onde a LDB n° 9.394/96, em seu artigo 29 diz que: a Educacio Infantil,
primeira etapa da educacio bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acio da familia e da
comunidade. O artigo 30 afirma que a Educacio Infantil serd oferecida em:

* creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;
* pré-escolas, para criancas de quatro a seis anos de idade.
Ainda, o artigo 31 ressalta que: Na educacio infantil a avaliacio far-se-d4 mediante acompanhamento e

registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocio, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.
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Sendo assim, fica claro que a educacio infantil nio pode e nem deve ser uma fase preparatoria para o
ensino fundamental, mas sim uma das fases da educacio basica com caracteristicas proprias.

J& o Referencial Curricular da Educacio Infantil: Brasil (1998), também, traz suas contribuicoes e tem,
como finalidade, contribuir com as politicas e programas de educacio infantil, socializando informacdes,
discussoes e pesquisas, subsidiando o trabalho de educacio infantil e apoiando os sistemas de ensino estaduais
€ municipais.

Levando em consideracdo as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criancas de
zero a seis anos, a qualidade das experiéncias oferecidas que podem contribuir para o exercicio da cidadania
devem estar embasadas nos seguintes principios:

* o respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas suas diferencas individuais, sociais,
econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;

* o direito das criancas de brincar, como forma particular de expressio, pensamento, interacio e comunicacio
infantil;

* 0 acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das capacidades
relativas & expressdo, 4 comunicacio, a interacio social, a0 pensamento, a ética e A estética;

* a socializacio das criancas por meio de sua participacdo e insercio nas mais diversificadas préticas sociais,
sem discriminacio de espécie alguma;

* o atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade.

Respeitando a pluralidade e diversidade da sociedade brasileira e das diversas propostas curriculares de
educacio infantil existentes, este Referencial é uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria, que podera
subsidiar os sistemas educacionais, que assim o desejarem, na elaboracio ou implementacio de programas e
curriculos condizentes com suas realidades e singularidades, ressalta o Referencial Curricular. Seu carater nio
obrigatério visa a favorecer o didlogo com propostas e curriculos que se constroem no cotidiano das
instituicoes, sejam creches, pré-escolas ou nos diversos grupos de formacio existentes nos diferentes sistemas.

No Brasil, o atendimento institucional a crianca pequena, apresenta ao longo de sua historia,
concepcdes bastante contraditorias sobre sua finalidade social. Uma grande parte dessas instituicoes nasceu
com o objetivo de atender exclusivamente as criancas de baixa renda. A utilizacio de creches e de programas
pré-escolares como estratégia para combater a pobreza e resolver problemas ligados a sobrevivéncia das criancas
foi, durante muitos anos, justificativa para a existéncia de atendimentos de baixo custo, com aplicacdes
orcamentarias insuficientes, escassez de recursos materiais; precariedade de instalacdes; formacio insuficiente

de seus profissionais e alta proporcido de criancas por adulto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para tentar mudar essa concepcio de educacio assistencialista aqui vale atentar para varias questoes
que vdo muito além dos aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir as especificidades da educacio
infantil e rever concepcdes sobre a infincia, as relacoes entre classes sociais, as responsabilidades da sociedade
e o papel do Estado diante das criancas pequenas.

Existem praticas que privilegiam os cuidados fisicos, partindo de concepcdes que compreendem a
crianca pequena como carente, fragil, dependente e que levam ao planejamento de procedimentos e rotinas
rigidas, dependentes todo o tempo da acio direta do adulto. Isso resulta em periodos longos de espera entre
um cuidado e outro, sem que a singularidade e individualidade de cada crianca sejam respeitadas.

Em condicoes mais abrangentes, os cuidados sio compreendidos como aqueles referentes a protecio,
saude e alimentacdo, incluindo as necessidades de afeto, interacio, estimulacdo, seguranca e brincadeiras que
possibilitem a exploracio e a descoberta.

Um assunto que gera bastante polémica ¢ sobre o desenvolvimento cognitivo que estd presente em
algumas praticas. O termo “cognitivo” aparece, ora especificamente ligado ao desenvolvimento das estruturas
do pensamento, ou seja, da capacidade de generalizar, recordar, formar conceitos e raciocinar logicamente, ora
se referindo as aprendizagens de contetidos especificos.

A elaboracio de propostas educacionais na educacio infantil veicula, necessariamente, concepcoes
sobre crianca, educar, cuidar e aprendizagem, cujos fundamentos devem ser considerados de maneira explicita.

Como todo ser humano, a crianca é um sujeito social e historico e faz parte de uma organizacio
familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento
historico. E profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas também o marca. A crianca
tem na familia, bioldgica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de interacoes
sociais que estabelece com outras instituicdes sociais.

Toda instituicio de educacio infantil deve tornar acessivel as criancas que a frequentam,
indiscriminadamente, elementos da cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e insercio social,
cumprindo um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das criancas, por meio de

aprendizagens diversificadas, realizadas em situacoes de interacio.
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A FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL

Autor(a): Luciana dos Santos Sobrinho

Resumo

Esse artigo pretende buscar reflexdes a respeito da formacio dos professores de educacio infantil. Educar
significa propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacio inter-pessoal, de ser e estar
com os outros em uma atitude basica de aceitacio, respeito e confianca, e o acesso, pelas criancas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Nesse processo, a educacio podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacio e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,

emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacio de criancas felizes e saudaveis.

Palavras-chave: Brincadeiras; Capacidades; Cuidados.

INTRODUCAO

Ha muito tempo a formacio de profissionais de educacio Infantil vem sendo discutida, pois ¢ um
assunto que vem despertando muito interesse e sendo vista por multiplos olhares. O atual contexto de
formacdo dos professores tem exigido uma reflexdo profunda, principalmente porque, até entdo, esta era uma
drea de atuacio profissional que, historicamente, nio era tida como parte da educacio bésica.

No campo historico, que vem sendo retratada por diversos tedricos e areas de conhecimento, a reflexdo
sobre alguns aspectos é fundamental para uma compreensio efetiva dos fatos na atualidade.

No Brasil, diferentemente do que acontecia na Europa, conforme ja foi visto nos tépicos anteriores, o

atendimento a essas criancas era de carater assistencialista, conforme afirmacdo de Didonet (2001 p.13):

Enquanto as familias mais abastadas pagavam uma bab4, as pobres se viam na contingéncia de
deixar os filhos sozinhos ou coloci-los numa instituicio que deles cuidasse. Para os filhos das
mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo integral; para os filhos de operarias de
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baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianca enquanto a
mie estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela saude, ensinar habitos de higiene e
alimentar a crianca. A educacio permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a
associacdo creche, crianca pobre.

Diante da afirmacdo do autor (2001), ¢ possivel compreender a falta de formacio dos profissionais até
entio, visto que esse atendimento era de carater assistencial. Porém, muitos anos passariam até que processos
de transformacdes de politicas educacionais em relacio a formacio dos professores de educacio infantil
acontecessem; as discussdes, como sabemos, eram constantes, no entanto, so se intensificaram a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio - LDB n° 9.394 de 1996, ao reconhecer a Educacio Infantil como parte
integrante da Educacio Basica, considerando a crianca como cidadido de direito, o que trouxe implicacoes
importantes para o perfil do profissional que atua nesse segmento.

Desde entio, a formacio do professor de Educacio Infantil passou a seguir as orientacdes contidas na
referida lei, o que significa que deve-se considerar a especificidade desse nivel educativo, onde as acoes, sejam
elas de cuidar e de educar criancas pequenas, ocorram em uma perspectiva ampla e indissociavel.

Para ir ao encontro dessa atuacio especifica do profissional de educacio infantil, é essencial estudar a
formacdo do mesmo, o que trataremos aqui recorrendo a leitura de alguns tedricos que contribuirio com seus

estudos sobre o tema abordado.

OS CURSO DE FORMACAO PEDAGOGICA

Segundo Kishimoto (2002, p.107) “as contradicdes aparecem nos cursos amorfos que nio respeitam a
especificidade da educacio infantil”, o que acarreta, muitas vezes, na escolarizacio dessas criancas pequenas,
descaracterizando assim as peculiaridades dessa fase em que as criancas se encontram. Ainda no entendimento
da autora, os desencontros nos cursos de formacio vio desde a auséncia de praticas que possibilitam a
reflexdo, como ao fato do profissional que nio compreende a necessidade de ser um pesquisador da pratica
pedagdgica.

De acordo com Kishimoto (2002), muitos cursos de pedagogia e de cursos normais superiores sio
organizados de forma fragmentada, onde as caracteristicas da primeira infincia nio sio respeitadas.

Outra questio relevante na formacio do professor, retratada por Perrenould (1999 apud Kishimoto,
2002, p.110), “¢ que as universidades ensinam as teorias sobre métodos de pesquisa, no entanto nio se

pesquisa a pratica pedagdgica”’. Entendemos, entdo, que o autor ressalta que esta pesquisa precisa acontecer
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nas instituicdes infantis, onde se possa aprender convivendo nesse espaco e que as teorias e praticas possam ser
confrontadas.

Compreendemos, também, que as universidades precisam renovar seus métodos para que nelas sejam
formados professores pesquisadores, que investiguem suas proprias praticas, que procurem estar atualizados
tanto dentro da sua 4rea especifica quanto em relacio as mudancas decorrentes das diferentes necessidades
que a sociedade apresenta.

Ainda para Perrenoud (1993 apud Santos, 2006, p. 19), a relacio da pesquisa com a formacio docente
apresenta alguns aspectos positivos, mas essa relacio ndo pode ser tomada como algo em si mesmo, mas como
beneficio imprescindivel ao processo de formacio e de desenvolvimento profissional dos docentes. Para o
autor, os beneficios da pesquisa para a formacio docente estio relacionados com o tipo e a finalidade da
pesquisa desenvolvida e com a forma de participacio do docente nesse processo.

Para a formacdo dos docentes como profissionais reflexivos, Zeichner (1993 apud Santos, 2006, p. 18)
enfatiza a dupla necessidade de tornar os alunos-mestres consumidores criticos das pesquisas produzidas no
campo educacional, bem como participantes de projetos de pesquisas.

Portanto, Barreto (1998) ressalta que a formacdo de professores ¢ um dos fatores mais importantes
para a promocio de padrdes de qualidade na educacio, qualquer que seja o grau ou modalidade. Afirma,
ainda, que os esforcos feitos para que a formacio tenha continuidade, estes nio devem ser encarados como
algo eventual, nem como um meio o qual usamos para remediar as possiveis deficiéncias tedricas e praticas
decorrentes de uma formacio académica inadequada, mas é importante que o profissional procure a
atualizacdo constantemente, aprofundando as experiéncias cientificas e cotidianas participando de grupos de
estudos, onde a pratica pedagdgica possa ser acompanhada diretamente nas salas de aula, mantendo-se atento
as transformacoes.

Tratando-se desta questdo, a formacdo continuada desempenha um papel fundamental na formacio de
um profissional com qualificacdo, que atenda as necessidades que a educacio infantil e sua especificidade
requerem.

A formacio continuada, para Imbernon (2006), é um processo complexo, pois cada profissional tem

um modo de interpretar as informacoes que recebe e de coloci-las em pratica. Nesse sentido, o autor diz que:

Para que seja significativa e util, a formacio precisa ter um alto componente de adaptabilidade a
realidade diferente do professor. E quanto maior a sua capacidade de adaptacio mais facilmente ela serd
posta em pratica em sala de aula ou na escola e serd incorporada as praticas profissionais habituais. Um
dos objetivos de toda formacio valida deve ser o de poder ser experimentada e também proporcionar a
oportunidade para desenvolver uma prética reflexiva competente. IMBERNON, 2006, p.17).
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A autora Marli André (2006, p. 66), aponta que a proposta de Diretrizes para a formacio inicial de
professores da Educacio Basica em Cursos de Nivel Superior (2001), elaborada pelo Conselho Nacional de
Educacio inclui a pesquisa como elemento essencial na formacio profissional do professor.

O documento destaca a importancia de uma atitude reflexiva no trabalho docente; o dominio, pelo
professor, de procedimentos de investigacio cientifica como o registro, a sistematizacio de informacoes, a
andlise e comparacio de dados, o levantamento de hipdteses e verificacio, por meio dos quais poderd produzir
e socializar conhecimento pedagdgico.

Para ela (2006, p.66), o documento também pde em destaque a importincia de que o futuro professor
tenha “nocdes bésicas dos contextos e dos métodos de investigacdes usados pelas diferentes ciéncias, para que
ndo se tornem meros repassadores de informacdes”, e que “tenha acesso aos conhecimentos produzidos pela
investigacio académica”.

No entendimento da autora, o texto, ainda, diz que:

a pesquisa (ou investigacio) que se desenvolve no dambito do trabalho do professor nio pode ser
confundida com a pesquisa cientifica. Refere-se, antes de mais nada, a uma atitude cotidiana de
busca de compreensio dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos e a
autonomia na interpretacio da realidade e do conhecimento que constituem seus objetos de
estudo. (Op. cit., p. 19).

Ressalta, novamente, que faz parte do papel do professor desenvolver uma postura investigativa em

seus alunos. O documento (2001, p.19) explica que:

a pesquisa constitui um instrumento de ensino e um contetdo de aprendizagem na formacio,
especialmente importante para a analise dos contextos em que se inserem as situacdes cotidianas
da escola, para construcio de conhecimento que ela demanda e para compreensio da propria
implicacio na tarefa de educar.

A posicio de uma abordagem sobre o professor reflexivo, portanto, traduz nio a intencio de distinguir
a pratica da técnica, mas também a de reivindicar, para a prética, a condicio de préxis, isto €, de instincia de

articulacdo entre a acio do professor e os saberes produzidos a partir da reflexdo sobre essa acio.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacio de um professor de educacio infantil deve ser entendida como um processo dindmico,
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continuo e permanente, tendo como base um conhecimento cada vez melhor da crianca, conhecimentos
metodologicos que possibilitem conduzir satisfatoriamente as aprendizagens das criancas, e, por fim,
conhecimentos sociais para adequar melhor a realidade educativa ao contexto sociocultural.

O processo de construcio e apropriacio do conhecimento sio momentos em que o educador necessita
ter um olhar sensivel e reflexivel no processo de desenvolvimento e evolucio da aprendizagem das criancas,
estimulando, permitindo, incentivando e proporcionando situacdes que promovam o desenvolvimento.

A cada minuto realizam novas conquistas, ultrapassando nossas expectativas e causando muitas
surpresas. O professor precisa estar atento para este fator, principalmente em relacio aos estigios de

desenvolvimento da crianca.
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papel da pesquisa na formacido e na pratica dos professores. 5. ed. Campinas, SP: Editora Papirus, 2006 -

(Série pratica pedagdgica), cap. 1. pp 11-24.
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A MEDIACAO CULTURAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO FORMAL

Autor(a): Leandro Tadeu Sousa do Rosario

Resumo

Esse trabalho tem como propdsito analisar a Mediacio cultural que acontece no espaco da escola publica.
Campo amplo e poroso que atravessa e ¢ atravessado permanentemente. Democratizacio do acesso e
democracia cultural, difusdo cultural e descentralizacio das ofertas, acesso e apropriacio, nio sio uma coisa
s6 e ndo se excluem, mas se ressignificam em cada contexto. Quando se fala de mediacio em cada lugar ¢
uma coisa diferente. E importante destacar correspondéncias entre mediacdo, animacio e acdo cultural.
Apesar de ndo serem sindnimos, cada uma desdobra em um lugar: a animacio cultural tem interface no
campo educacional, no papel do educador, mas com énfase nas préticas artistico culturais; a acio cultural se
desdobra em politicas publicas e a mediacdo, por sua vez, vive em familiaridade, ndo tem papel diferente, mas
sobrepoe essas dimensdes. Se compreendemos Mediacio a luz de Vygotsky, enquanto um processo de
interacdo tanto do individuo com o meio externo e do meio externo com o individuo, que vai revelando
pontos, podemos entendé-la como uma travessia, sendo entio dialeticamente o 14 e o c4, nio apenas a
“ponte”, porque €é o processo total. A arquitetura do lugar, o espaco e as relacoes que se estabelecem, também

medeiam e sugerem comportamentos e entio toda leitura é possivel.

Palavras-chave: mediacio cultural; ensino publico; acdo cultural; animacio cultural.

INTRODUCAO

A Mediacio cultural no contexto da educacio formal tem lugar fundamental no ensino da arte, nio é
0 Unico, mas certamente ¢ o espaco do curriculo no qual a estética se faz presente como objeto do
conhecimento. Nao hd outro componente curricular que se debruce sobre a cultura em suas multiplas
dimensdes. Sua abrangéncia ¢ maior ainda quando considera a ressignificacio da realidade, a expressio da

imaginacio, o exercicio da criatividade, a manipulacio inventiva dos elementos que constituem as linguagens
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da arte e as relacdes entre arte, vida, sociedade e identidade. A ampliacio do repertorio cultural, assim como a
critica e contextualizacio deste sio vocacdes da drea. A experiéncia do fazer, do fruir e do refletir nas diferentes

linguagens artisticas viabiliza o didlogo com a producio cultural humana.

As acoes artisticas propostas e compartilhadas in loco entre professor e estudantes tornam
as escolas vivas, em movimento constante de didlogos entre Arte e sociedade; elas trazem de
volta ao(d) professor(a) sua funcio de artista, de artista/docente. Com isso, o(a) professor(a)
de Arte nio se entende somente como um intermedidrio, um mediador, um facilitador
entre o mundo da Arte e o mundo da escola; ele(a) é também uma fonte viva para que

estudantes experienciem de maneira direta as relacdes entre o circulo social da arte e a

escola (SAO PAULO, 2016, p.19)

O professor de arte entdo, amplia o sentido da mediacio quando considera sua multiplicidade
enquanto campo e as caracteristicas do territorio em que esta inserido. Articula o contato dos estudantes com
a cultura que o cerca e com o repertorio artistico historicamente construido. Acio que nio se coloca no lugar
da aplicacio, pelo contrario, supera o cumprimento mecinico de tarefas.

Insere-se, portanto, em um permanente processo de pesquisa e criacio, pensando proposicoes ludicas,
inventivas, situacoes diversas de fruicio e nutricio estética, intervencdes, interacdes, didlogos e acdes poéticas.
Cabe a ele neste espaco, reconhecer seu publico a partir do que ele tem, e nio somente do que lhe falta, e
desenvolver dindmicas fluidas que corroborem para essa consolidacdo. O que torna sua acio desafiadora, uma
vez que a escola por dentro ainda acontece com tempos e espacos pré-determinados.

A abordagem triangular de Ana Mae Barbosa (2011), proposta em continuo processo de reelaboracio
pela propria autora, é inegavel e segue um fundamento no ensino da arte. Nela, a leitura e apreciacio do
“objeto” artistico, sua contextualizacio e a producido (o fazer), ndo necessariamente nessa ordem, mas
organicamente, corroboram para uma aprendizagem significativa em artes. Também podemos relacionar o
pensamento territorial agregado por Mirian Celeste Martins nos seus estudos sobre mediacio cultural.
Possibilitando uma amplitude de pensamento sobre o ensino da arte, expandindo o entendimento da area
enquanto campo vasto.

O ponto de partida é estabelecer situacoes de aprendizagens que permitam ao professor mediador
diagnosticar os conhecimentos prévios dos estudantes, favorecendo o planejamento e replanejamento dos

percursos. Algumas perguntas mediadoras devem ser realizadas possibilitando com que os estudantes levantem
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hipoteses e favorecam a busca por respostas coletivas, considerando a descricio, a analise, o reconhecimento
de elementos de linguagem e a interpretacio.

Ao desenvolver percursos de aprendizagem, o professor mediador colabora na ampliacio do repertério
artistico e cultural do grupo, fazendo o que Miriam Celeste chama de curadoria educativa. Quando se tem
uma intencao pedagdgica na selegz’io de imagens, objetos, musicas, ritmos, formas, entonacoes, cenas, entre
outras formas. Essas escolhas ndo sio neutras. Tanto quanto trabalhar as nuances e intencoes educam
artisticamente e expandem a fruicio da cultura e sua producido. Pode ter esse papel na pesquisa e selecio de
obras para os momentos de diagndstico e nutricio estética.

J& o conceito de nutricdo estética, da mesma autora, tem como objetivo provocar encontros com a arte
e ndo necessariamente gerar um trabalho especifico sobre ela. Colabora no enriquecimento dos integrantes do
grupo com obras, trazendo poesia, fragmentos de filmes, imagens, cenas de espetaculos, obras de arte em geral,
trabalhos das proprias criancas e jovens; alimentando os olhares, percepcdes e pensamentos.

A acdo propositora desdobrada em experimentacoes, favorece o aprendizado, “podemos ter uma
experiéncia significativa com a natureza, mas ¢ a inten¢do poética que confere a uma experiéncia seu carater
artistico”, escreveu John Dewey (2010) em Arte como experiéncia. A experimentacio de procedimentos
artisticos, improvisacoes, exploracio de materialidades e elementos das diferentes linguagens, a relacdo o intra
e interdisciplinar, eliminam fronteiras e permitem uma maior qualidade nas relacdes e no contato com a arte e
cultura dos estudantes.

A mediacio cultural, nesse contexto, acontece na conversacio, na troca, no olhar ampliado, expandido
pelo olhar de outros. Nio elimina o olhar do sujeito leitor, seja ele quem for. E um convite, nio adivinhacio e
explicacio, mas uma leitura compartilhada, ampliada por multiplos pontos de vista. Nao é uma acdo facil,
pois, a0 mesmo tempo em que exige um olhar do mediador atento as obras e ao contexto delas, determina um

olhar sobre os leitores com seus repertorios, subjetividades e singularidades.

O CEU COMO ESPACO DE MEDIACOES

Contexto do CEU (compilacio da observacio e conversas com profissionais que trabalham no equipamento desde sua

inauguracio)

O Céu A, localizado na zona leste de Sao Paulo, é um complexo constituido por duas bibliotecas, uma

CEI (Centro de Educacio Infantil) que atende criancas de zero a trés anos, duas EMEIs (Escola Municipal de
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Educacio Infantil) que atendem criancas de quatro e cinco anos, uma EMEF (Escola Municipal de Ensino
Fundamental) que, por sua vez, atende criancas a partir dos seis anos até de jovens e adultos, na modalidade
EJA. Além de um laboratério de informatica e da Uni Céu, comporta dois parques pequenos, uma grande
pista de skate, um prédio onde fica a gestio do equipamento e que dispoe de um teatro com 450 lugares e
estrutura necessaria para apresentacoes de espeticulos e projecio de filmes, usado inclusive pela SPCine nas
acoes do Cineclube, e ainda uma sala multiuso e outras menores para danca com pé direito alto, musica e
atelié.

Foi inaugurado em setembro de 2003 e iniciou integralmente suas atividades no ano de 2004, ¢ um
projeto da Secretaria Municipal de Educacio que durante a gestio da prefeita Marta Suplicy priorizava a
integracio entre educacio, esporte e cultura. Na gestdo petista, diversas oficinas com dinadmicas de apropriacio
com um trabalho pautado no pertencimento daquele espaco eram promovidas. Entre outras atividades,
cineclubes infantis e adultos todos os sdbados a tarde sempre lotados, grandes festas culturais eram promovidas
periodicamente e a fértil producio local tinha ali o seu espaco.

Atividades que contemplavam todos os publicos, divulgacio e efetiva preocupacio em incluir todas as
escolas do complexo e do entorno na programacio. Dessa forma, poderiam apropriar-se integralmente daquele
espaco e programacdo. Existiu nesse periodo, inclusive, uma parceria com o SESC, onde parte da sua
programacio circulava pelos Céus. Enquanto um projeto piloto, ndo eximiu dificuldades no didlogo e nas
articulacdes, que foram sendo superadas gradativamente a2 medida que o espaco foi se consolidando. O Céu
funcionou na sua poténcia em seus primeiros anos. As dificuldades tém maiores proporcdes nos dias atuais.

Quando ocorreu a mudanca de gestio e o governo Serra assumiu, 0 que se construiu em quatro anos
foi se perdendo. O que se percebe desde entio, foi uma exclusio, que permaneceu posteriormente na gestio
Kassab, uma politica de eventos que nio atende ao publico integralmente e sim os interesses do governo atual;
a preocupacio com democratizacio, difusio da cultura hegemonica e promocio da cultura local nio estio
mais na pauta. As politicas vém se pautando cada vez mais no merecimento e nio no direito.

No governo Haddad, mais recentemente, percebeu-se uma ventilada. Uma tentativa de resgate no que
diz respeito a preocupacio com o uso do espaco e a implementacio das Uni-Céus. Entretanto, nio se
consolidou efetivamente. Hoje, com um ano e meio de gestio tucana, ndo existe ali uma figura que realize um
trabalho relevante no que se refere a articulacio das unidades ali inseridas. Nem no tocante ao uso dos espacos
e oferta de programacio que considere o publico e o entorno como prioridades.

A funcio de coordenador de cultura ainda existe, tanto quanto do coordenador de esportes e de

educacio, mas a primeira (NAC, Nucleo de Acio Cultural) ndo ¢ ocupada no presente momento. E quando
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esteve, ndo se percebeu o desenvolvimento de um trabalho que pudesse ter alguma releviancia para o espaco e a
comunidade. Nio se vé iniciativas significativas que fomentem, articulem e viabilizem o didlogo com os que ali
frequentam, nem tampouco com os produtores locais. Essas funcdes sio ocupadas por nomes indicados pelo
governo e sua base aliada.

Algumas acdes com proposicio das coordenacdes pedagdgicas das escolas ocorrem pelo espaco,
raramente provinda da gestio do equipamento, contemplando minimamente os publicos do Céu. Como as
sessoes de cinema e oferta de algumas oficinas. Espetaculos sdo trazidos esporadicamente, Contacio de
histérias nas bibliotecas e saraus promovidos por grupos, de professores inclusive, estudantes e comunidade.

Sio acdes que resistem ali sem muita estrutura, além do espaco fisico.

A EMEF COMO PROPOSITORA DE MEDIACOES NO CEU

Breve relato de uma experiéncia.

J4 é sabido o quido necessario é a presenca das diferentes formas de expressdes artisticas e culturais no
curriculo escolar, uma vez que a escola ¢ concebida como centro de formacdo. Nesse sentido, é esperado que
as atividades ligadas a cultura, como musica, literatura, teatro, cinema, entre outras, sejam partes importantes
do processo educativo. Ainda, parte significativa da populacio nio tem acesso aos bens culturais, portanto a
escola configura-se em muitos contextos como unica possibilidade de acesso ao patriménio cultural.

Para possibilitar aos estudantes a apropriacio do patriménio cultural, é imprescindivel que os docentes
tenham acesso as mais diversas préticas, sua nutricio e instrumentalizacio sio imperativos para que possam
transformar a escola em um espaco de formacio ampla, ofertando aos alunos atividades ligadas & cultura e
qualificando suas intervencoes. Ele(a) ¢ o(a) mediador (a) que precisa cada vez mais ter amplo acesso as mais
diversas formas de expressdo da cultura para serem por eles apresentadas e apreciadas.

A EMEF XX, oferece no ano de 2018 projetos optativos no contraturno relacionados ao “Programa
Mais Educacio Sio Paulo”. Além disso, a expansdo de jornada com participacio obrigatoria para estudantes
do 1° ano e dos 2° anos, referentes ao Programa Sao Paulo Integral. Programas institucionais viabilizados por
legislacoes especificas, como estratégia para induzir a ampliacio da jornada escolar e a organizacio curricular
dentro de uma perspectiva de Educacio Integral, que tem como propdsito a promocio e o desenvolvimento
integral dos estudantes, considerando as suas dimensdes intelectuais, sociais, emocionais, fisicas e culturais. A

articulacio desses projetos, o uso dos espacos e equipamentos sio de responsabilidade de uma professora
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coordenadora, designada para funcio pelo colegiado da EMEF.

“Formar é muito mais do que puramente treinar o educando para o desempenho de

destrezas.” (FREIRE, 1996, p.15)

A luz do pensamento freiriano e imerso no contexto tratado acima desde junho de 2017, pude
observar e perceber com contradicoes, um territorio fértil no que diz respeito ao ensino da arte e producio
cultural daquele espaco. Grande parte dos alunos participa dos projetos da escola nas mais variadas linguagens,
teatro, literatura, musica (violao e coral), entre outros, percebi a necessidade de realizar o levantamento dos
conhecimentos prévios em didlogo com outras professoras parceiras e que considerasse a relacio dos
estudantes com o entorno do Céu. A minha questio inicial era como os estudantes do complexo afetam e sio
afetados pelo que estd no entorno do equipamento e como isso reverbera na sua construcio de conhecimento
dentro do espaco escolar.

Duas professoras, pesquisadoras, DB e DM, ambas de lingua portuguesa, iniciavam a discussdo com os
alunos sobre o que seriam os TCAs (Trabalho Colaborativo de Autoria) nas turmas de oitavo e nono anos.
Elaboravam um roteiro de observacio para uma pesquisa de campo, quando me inseri na parceria,
desenvolvendo desde entdo conjuntamente, um roteiro de trabalho que considerou a mediacdo a ser feita na
deriva, pensando em trajetos possiveis, registros em diferentes formas e questionarios que subsidiariam nos e
aos estudantes na construcio do percurso dos TCAs. No tocante a especificidade da arte, pensei em
sensibilizar o olhar para intervencdes artisticas daquele lugar. Que linguagens artisticas apareciam ali? O que os
muros e as vielas tinham para nos contar?

Fomos a campo com objetivo de expandir o olhar pesquisador dos estudantes. A mediacio foi
acontecendo polifdnica e organicamente, cada um de nds professores, ficava préoximo a um grupo e isso ia se
alternando durante a caminhada. O estimulo para que os estudantes realizassem seus registros iniciou no
roteiro de observacio apresentado e discutido com eles anteriormente. Nas saidas, a cAmera fotografica da
professora (DB) foi disponibilizada para os estudantes rodiziarem, também puderam usar seus aparelhos
celulares e cadernos/blocos para anotacdes. Minhas intervencdes caminhavam na direcio de uma escuta
sensivel, desde os sons daqueles lugares até as imagens e na atencio ao que os estudantes observavam,
registravam e comentavam sobre o que viam. O que entendiam como intervencdes artisticas! Quais lhes
chamavam atencido enquanto poténcias e fragilidades? E os porqués?

Ao retornar das saidas, realizamos rodas de conversa onde propusemos o compartilhamento dos
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registros e impressdes realizadas. O relatorio proposto no roteiro foi realizado posteriormente e as imagens
apreciadas. Foram algumas discussdes, com grupos diferentes, assim como nas saidas, duas turmas por dia
num intervalo de trés dias. Se consolidava entio o levantamento dos possiveis temas para desdobramento nos
trabalhos colaborativos de autoria. Um trabalho processual.

Perguntei recentemente para as duas professoras parceiras na acio (DM e DB) como elas viram a

mediacdo realizada na acio conjunta durante as saidas e os seus desdobramentos. Segue suas respostas:

I- A atividade teve como objetivo despertar o olhar pesquisador dos educandos em
relacdo a cultura local. Nesse sentido, acredito que construimos uma vivéncia riquissima.
Seria muito mais simples e tranquilo para nds professores simplesmente perguntar para eles
o que eles ja tinham visto de arte e cultura no territério e listar em uma lousa, mas nio
teriamos alcancado esse objetivo dessa maneira. A saida da escola, desde os combinados até
a caminhada coletiva, mostrando possiveis focos de observacio e percebendo o que eles
proprios comentavam e registravam do territdrio foi uma forma bastante eficiente, a meu
ver, de instigar a curiosidade deles e mostrar que ¢é possivel descobrir coisas novas mesmo
nos locais por onde passamos todos os dias. Quando paramos para olhar os grafites e o
professor Leandro falou sobre esse estilo de arte, ou quando eles fotografavam e famos
dando dicas de como sair um pouco do “lugar comum” na fotografia, e até quando iamos
questionando-os a respeito dos habitos e costumes das pessoas que vivem no entorno, senti
que eles aprenderam muito mais sobre pesquisa em cultura do que em qualquer aula
expositiva que pudéssemos ter elaborado sobre o tema.

2- Eles seguiram um roteiro de observacio, logo, as proximas etapas da acdo tiveram como
base o relatorio que realizaram a partir do questionario com textos e registros fotograficos.
Esse relatério serviu para que compreendessem a ideia de pesquisa de campo que seria
trabalhada no ano seguinte no processo de construcio do TCA (Trabalho Colaborativo de
Autoria).

(DM, maio de 2018).

Entendo que a mediacio se deu de vdrias maneiras. De modo geral, nds, professores,
fizemos a mediacio entre a deriva e os contetidos historicamente escolarizados (sintese,
registro, fotografia etc.), no sentido de buscar aproxima-los e chamar a atencio dos
estudantes para isso. Outro ponto de mediacio foi o esforco de trabalhar com o olhar

discente como produtor de conhecimento. Nesse sentido, a mediacio foi mais desafiadora,
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porque a nos cabia formular perguntas instigadoras o suficiente a ponto de provocar o
estudante e fazé-lo buscar respostas na acdo, na vida, no bairro. Um exemplo interessante
foi quando um estudante observou os palavrdes pichados no muro de uma escola estadual.
A primeira vista, seu olhar foi de critica. Algo como falar e escrever palavroes é errado. Ao
se dirigir a mim, perguntei a ele o que esses palavroes comunicavam?! Onde eles estavam
publicados? E, se isso, fazia diferenca’ Enfim, a ideia era sempre de devolver a reflexio, e
nio induzi-lo a respostas pré-formatadas. Fazer isso quase nunca é facil...

Por fim, houve também a mediacio dos estudantes com o bairro e nos, professores. Em
varios momentos, eles nos sugeriam outros trajetos e nos apresentavam narrativas e saberes

sobre o territorio.

Quais desdobramentos dessa acio?

Os desdobramentos foram aquém do que a acdo e a poténcia dos estudantes permitiam.
Eles analisaram as imagens e os registros realizados e produziram um artigo de opinido a
respeito. A intencio era de que, em 2018, esses textos fossem retomados para formar os

grupos de trabalho para planejar a intervencio social no bairro.

Como vocé vé confluéncias no tocante a mediacio das aprendizagens?

Funcdo social da aprendizagem ¢é a palavra-chave desse processo. Aprender passa a ter um
sentido na vida e na transformacio dela. Além das aprendizagens, digamos, formais, o
vinculo entre professor e estudante se fortalece. O desafio ¢ articular as acdes (mediacio,
contetldo escolarizado, territorio, avaliacdo). Isso demanda um projeto de escola. A
mediacio que experienciamos comprova o caminho pedagogico a ser tomado, mas

mudancas na concepcio de escola sio necessérias.

(DB, maio de 2018).

Em anexos seguem, respectivamente, roteiro de observacio, registros fotograficos e relatorio de

estudantes nessa acdo.

Ao iniciar o ano ja em 2018, apresentei para essas turmas, os objetivos que a rede municipal apresenta

no novo curriculo da Cidade, com a proposicio de que eles observassem quais daqueles objetivos eles
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entendiam que ja foram contemplados, quais nio, o que ali sentiam falta e a partir disso seria desenvolvido o
planejamento, o que vou chamar aqui de primeira etapa para minha curadoria educativa.

Nos nonos anos, optamos por comecar pela linguagem do teatro. Dialogicamente foi sendo levantado
os conhecimentos prévios que os estudantes possuiam da linguagem. Conseguimos agendar com a gestio a
apreciacio de um trabalho “Esperando Gordo”, motivo de termos eleito o teatro como objetivo do primeiro
bimestre, uma vez que soubemos que a agenda da cultura previa dois espeticulos para esse primeiro periodo
letivo. A obra apreciada, uma releitura contemporanea de duas palhacas sobre Samuel Beckett e o teatro do
absurdo. Antes da apreciacio, preparei uma aula expositiva sobre os elementos da encenacio teatral, com
imagens de clippings e de cenas que destacam cada um deles para discutir suas funcdes na linguagem teatral,
além de abordar os meios e modos de producio teatral na contemporaneidade. Processos de criacio coletiva e
processos colaborativos foram explanados e alguns grupos da cidade foram apresentados.

Ap6s assistit a0 espetdculo e uma breve conversa com as duas atrizes, voltamos para sala e
contextualizamos o trabalho apreciado a luz da aula que o antecedeu. E importante destacar que alguns dos
alunos dessas turmas fazem teatro na escola, dentro do projeto da AEL (Academia Estudantil de Letras),
institucionalizado na rede municipal, onde os estudantes pesquisam sobre algum autor nacional e
desenvolvem trabalhos que mesclam literatura e teatro, mediados pelas professoras responsdveis, que nio sio
da area do teatro nem das artes, mas mediadoras de leitura da EMEF.

Na continuidade, a acdo propositiva que se desdobrou a partir dai, foi a criacio de cenas, improvisadas,
onde eles consideraram para além dos elementos da encenacio, uma estrutura basica para criacio das cenas, o
QUEM, ONDE e O QUE, respectivamente, personagens, espaco cénico e o conflito ou acio dramitica.
Algumas aulas foram usadas para desenvolver essa experiéncia, ensaios e combinacdes e entdo realizamos as
apresentacdes intra-turma.

Hoje, alguns grupos do TCA, pretendem usar o teatro nos seus trabalhos, oriento um deles que
pesquisa Disttirbios Mentais e tem a pretensio de construido o trabalho, apresenta-lo no Teatro do Céu e no
CAPES que fica préoximo a unidade. Outros que optaram por tematicas diferentes, j4 manifestam interesse em
usar a linguagem como instrumento na apresentacio de suas pesquisas, o que posso ousar dizer que configura
uma aprendizagem significativa.

A luz de Paulo Freire, o papel do professor é aprender com o aluno como o aluno aprende e superar a
educacio bancaria que considera os alunos objetos que recebem o conhecimento acumulado de alguém que
sabe, camuflando a realidade e adaptando o estudante a sua condicio. E funcio social da escola formar para

além do treinamento e desempenho de destrezas, mas para a transformacio da realidade, a autonomia,
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emancipacio e insercdo na sociedade. Nio seria o caso nos configurarmos todos como produtores culturais? O

importante em mediacdo hoje é a busca pela transversalidade na abordagem.
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ANEXOS

PROPOSTA DE Planejamento TCAs - 4° bimestre

Nesse bimestre, iremos iniciar o Trabalho Colaborativo de Autoria, que deve durar os trés anos do Ciclo
Autoral. O objetivo principal desse trabalho é que vocés escolham um tema de estudos a partir do olhar
critico sobre o territério em que vivem e estudam. Os estudos gerados por esse tema tém a intencdo de
intervir no mundo e na sociedade que vivemos, isto é, de transformar esse mundo e essa sociedade, seja

propondo mudancas, seja fazendo as pessoas refletirem.
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Esse ponto de partida ainda ndo incluird a formacio dos grupos. Nesse bimestre vamos focar na escolha e

na justificativa do tema.

1. Estudo do meio

Caminhada pelo entorno da escola com o objetivo de olhar criticamente para o territério; levantar temas para

o TCA (estudo e intervencio social); fotografar.

Duracio: trés ultimas aulas [REMANEJAR HORARIO E AMPLIAR ACOMPANHANTES].
Trajeto: A DEFINIR

2. Roteiro de Observacao do Entorno

Registre aquilo que te chama atencio e suas reflexdes por meio de notas escritas, fotografias, videos ou

desenhos. Nio se preocupe ainda com a qualidade da escrita, por exemplo, vocé tera tempo de melhorar seu

texto no momento de construir o relatério.

Traremos aqui algumas questdes que podem ser feitas durante nossa visita de observacio do territorio.

Provavelmente, vocé nido ird se interessar por todas, mas tente responder aquelas que conseguir. As duas

ultimas questdes sio para todxs.

1.
2.

.

.

.

.

N R B

.

O que chama sua atencio na paisagem!’

O que esse lugar tem de diferente de outros lugares que vocé conhece e das paisagens que vocé vé
na televisdo?

Vocé acredita que essa paisagem sempre foi assim! O que pode ter sido mudado com o tempo?
Quais podem ter sido os motivos das mudancas na paisagem?

Quais as construcdes sio referéncias deste bairro?

Quais locais vocé mais frequenta neste bairro!

Vocé consegue identificar problemas explicitos na paisagem? Quais?

Vocé identifica arte neste local? Onde e de quais tipos!

Vocé identifica locais de religiosidade? Ligados a quais religices!

10. Vocé identifica diversio? Quais tipos!

11. Vocé identifica locais de entretenimento e lazer! Quais? Vocé os frequenta’

12. Esses locais precisam ser melhorados de alguma maneira?

13. Que formas de violéncia sio mais presentes nesse bairro!
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14. Como sio as relacdes entre as pessoas que ndo se conhecem?

15. Como sio as familias?

16. Como sio as amizades!

17. Como ¢ a vida de uma menina/mulher nesse territério?

18. E de um menino/homem?

19. Como ¢ a convivéncia entre homens e mulheres?

20. Como vivem os idosos daqui?

21. Como vivem as criancas!

22. Neste lugar ha respeito para com a orientacio sexual de cada pessoa?’ Como sio tratadas as pessoas
que se declaram homossexuais, bissexuais, transexuais...!

23. Como sio as relacoes raciais nesse lugar?

24. Como ¢ ser negra ou negro neste bairro!

25. Como ¢ ser nordestino nesse bairro?

26. Como ¢ ser estrangeiro nesse bairro?

27. Voceé considera que os direitos previstos no artigo 5° da Constituicio brasileira sio garantidos nesse
bairro! Justifique.

28. O que precisa ser preservado ou ampliado no territério e o que precisa ser eliminado ou

melhorado?

3. Mapa de ideias (ou mapa mental)

O mapa de ideias ¢ uma técnica de escrita, que nos ajuda a organizar as ideias e os pensamentos. Assim como
num esquema, no mapa de ideias, a gente parte das palavras-chaves e vai relacionando as informacoes e ideias
vinculadas a elas.

A partir do estudo do meio, vocé deve escolher qual assunto mais chamou a sua atencio. Ele serd seu tema de
TCA. A partir dele, elabore um mapa de ideias, relacionando o tema com suas observacoes, leituras e
pesquisas sobre o assunto.

https://www.youtube.com/watch?time continue=8&v=uCR6T1aGiK4

4. Relatorio

Escreva um relatério com apresentacdo e justificativa do tema escolhido. Lembrese de que uma das
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justificativas deve considerar a relacdo entre o tema e o territorio.
O seu relatorio deve apresentar, pelo menos, trés fotografias que vocé fez no estudo do meio. Cada fotografia
deve apresentar uma legenda (uma a duas frases que explicam ou comentam a imagem). Lembre-se de indicar

o nome do fotégrafo e a data em que a fotografia foi tirada.

Um relatorio é um texto que apresenta um conjunto de informacdes com o objetivo de contar resultados ou

impressoes sobre determinada atividade, experimento ou projeto acabado ou em andamento.

A linguagem do relatério é a da variedade culta e sua organizacio se d4 normalmente em trés partes.
- Titulo do relatério
- Introducdo/Apresentacio: pardgrafo inicial, que apresenta ao leitor o tema escolhido e suas caracteristicas.

- Desenvolvimento: trata-se dos paragrafos em que sio relatadas as principais caracteristicas do tema; sua
relacio com o territorio; a importincia de se estudar esse assunto; pesquisas sobre o tema etc. Atencdo: o

desenvolvimento nio se resume a Unico paragrafo.

- Conclusio: sdo pardgrafos finais, em que ha um resumo do que foi desenvolvido. Sio apresentadas avaliacoes

e impressoes sobre a experiéncia relatada. Podem também ser apontadas solucdes, sugestdes e problemas.

A versio final do relatorio serd feita nas aulas de Informatica Educativa. Devera ser feita no Word, seguindo o

padrio de formatacio.

TRABALHO COLABORATIVO DE AUTORIA

Nome do(a) estudante

Titulo do TCA

DESCRICAO DO TCA

Tema (Escreva uma frase que resume o tema escolhido e sera desenvolvido)
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Por que esse tema foi escolhido? (Escreva sobre o motivo que te levou a essa escolha.)

Quais os principais resultados previstos! (Escreva sobre os resultados que vocé deseja

alcancar e o que vocé pretende fazer estudando esse tema.)

Onde buscara informacdes? (Escreva quais as fontes, sites, livros que pretende ler
para pesquisar. Escreva também com quais pessoas pretende conversar/entrevistar

para colher as informacdes de que precisa.)

Que recursos pretende utilizar? (Escreva quais materiais, instrumentos, documentos

etc. serdo necessarios para realizar o trabalho.)

Que professores e disciplinas podem contribuir com seu trabalho e pesquisa?l
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Registros feitos pelos estudantes.
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DESVENDANDO A INCLUSAO

Autor(a): VERACI DA SILVA MOURA

Resumo

A nocio de exclusio social estd presente no cotidiano de nossa sociedade. Ela sinaliza o destino excludente de
parcelas majoritarias da populacio mundial, seja pelas restricdes impostas por transformacdes no mundo do
trabalho, seja por situacdes decorrentes de estruturas econdmicas que, necessariamente geram desigualdades
de acesso a bens materiais e/ou culturais (Sawaia, 2002). Muitas sdo as situacdes descritas como sendo de
exclusdo. Sob este rotulo, estio contidos inimeros processos e categorias, uma série de manifestacdes que
aparecem como fraturas ou rupturas de vinculos sociais: pessoas idosas, deficientes, desadaptados sociais,
minorias étnicas ou de cor, desempregados de longa duracio, jovens impossibilitados de aceder ao mercado
de trabalho, etc. (Wanderley, 2002). Mas, ao lado dessas profundas desigualdades sociais, acirradas pela
adocdo de politicas neoliberais por paises ricos ou pobres, assiste-se, nas ultimas décadas, a emergéncia de
movimentos internacionais pela conquista de direitos humanos que reivindicam que todas as pessoas,
indiscriminadamente, tenham assegurados os mesmos direitos em sociedade, respeitando-se suas diferencas

culturais, sociais e individuais.

Palavras-chave: Inclusio; Educacio; Direitos Humanos.

INTRODUCAO

Nunca como hoje ouvimos dizer tanto a respeito de inclusio, especialmente nos mais diversos meios
de comunicacdo. De acordo com o diciondrio LUFT (1998), inclusio é o ato ou efeito de incluir-se, ou seja, é
fazer parte de algo, ¢ ser inserido. Sdo varias as formas de se abordar esta palavrinha ja tio explorada pela
midia: inclusio digital, inclusio social e porque entio nio falarmos da inclusio educacional a pedra
fundamental deste trabalho monografico. FERREIRA e GUIMARAES (2003), ao tratarem do tema educacio
inclusiva enfocam que comete engano a pessoa que pensa a respeito deste tema e faz ligacio apenas as criancas

com algum tipo de necessidade especial. Consoante a este pensamento MITTLER, Peter (2003 p.25) diz que:

47

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sio Paulo - SP ¢ Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.8, Agosto 2022

Isto se refere a todas as criancas que nido estio beneficiando-se com a escolarizacio e nio

apenas aquelas que sio rotuladas com o termo necessidades educacionais especiais.

Neste sentido deve-se entender que na sociedade contamos com as mais variadas diferencas: como
cultural financeira ou fisica, por exemplo, falar em 16 inclusdes principalmente educacional destes mais
variados publicos ¢ entender que nio se trata de “mudar” o modo de ensinar apenas para atender os tidos
como portadores de necessidades especiais, mas com o objetivo de atender a todos os alunos que possuem
algum tipo de dificuldade de aprendizado, sempre com respeito e compreensio.

A educacio inclusiva segundo RODRIGUES, Armindo J. Apud RIBEIRO e BAUMEL (2003), nio
deve ser tratada como uma abordagem tradicional onde era sinonimo de uniformizacio, mas numa abordagem
de atencdo a diversidade e a igualdade com respeito pelas diferencas e pelas necessidades individuais,
desenvolvendo as potencialidades de cada aluno através de percursos individualizados de aprendizagem,

respeitando as caracteristicas e o ritmo de cada um.

MITTLER, Peter (2003, p.20) afirma sobre inclusio no ato de educar que:

A inclusio depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de aula e do seu sucesso em garantir
que todas as criancas possam participar de cada aula e da vida da escola como um todo. Os professores,
por sua vez, necessitam trabalhar em escolas que sejam planejadas e administradas de acordo com linhas
inclusivas e que sejam apoiados pelos governantes, pela comunidade local, pelas autoridades

educacionais locais e acima de tudo pelos pais.

O debate sobre as bases justificadoras da Educacio Inclusiva e seus sujeitos deve acontecer, também, na

escola, pois:

[...] ganham especial relevancia os discursos e as acdes dos professores, porque, em ultima instincia, sio
eles que, no meio de seus medos, davidas, ansiedades, disponibilidades, acolhimentos e possibilidades,
assumem os alunos em suas salas de aula. Sio as praticas pedagdgicas ai desenvolvidas que podem

contribuir ou ndo para a aquisicio do conhecimento por todos os alunos (JESUS, 2006a, p. 97).-.

Ao longo da histéria nota-se que, os deficientes fisicos e intelectuais foram, por um longo periodo,
marginalizados e excluidos pela sociedade. O processo de educacdo inclusiva é uma pratica recente. Mais
precisamente, esse processo surge a partir da década de 1990, desde entio, aos poucos, a educacio inclusiva se
concretiza na escola comum. No século XVII, a Europa encontrava- se em crise econdmica e nas grandes
cidades concentravam-se os individuos desempregados.

Segundo Guhur (2010), esses individuos eram retirados do convivio social e punidos por leis severas.
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Nesse momento, os deficientes fisicos e intelectuais integravam esse grupo sem trabalho, pois devido as suas
deficiéncias, nido faziam parte do mercado de trabalho. Ja no século XVIII, tem inicio acdes estratégicas de
“assisténcia a pobreza”, condicio presente em todas as sociedades capitalistas europeias.

Nesse mesmo século, também ocorre o primeiro atendimento a educacio especial, sendo criado em
Paris as primeiras instituicoes dirigidas a alunos surdos e cegos. Porém, os deficientes intelectuais
permaneciam privados de atendimento. Estes eram considerados incapazes de aprender, sendo tidos como
loucos.

Segundo Mazotta (1996), na época do Brasil Império, o pais d4 inicio ao atendimento as pessoas com
deficiéncia. Em 1854 cria-se o “Imperial Instituto dos meninos cegos” (atual instituto Benjamin Constant), e
em 1857 o Instituto Nacional da Educacio dos Surdos (INES).

As duas instituicoes foram instaladas no Rio de Janeiro. Guhur (2010) afirma que, com o auge da
organizacio capitalista e com aumento do desemprego e das desigualdades sociais, surgem as lutas dos
trabalhadores pelos seus direitos nessa sociedade. Ao final da II Guerra Mundial, nascem as primeiras politicas
sociais, e no desdobrar dessas politicas destaca-se o atendimento as pessoas com necessidades especiais.

Assim, a deficiéncia passa a ser entendida como um fendmeno social. Mazzota (1996) relata que, em
1926, no Brasil, ¢ fundado o Instituto Pestalozzi, instituicio especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental, e em 1945 essa mesma instituicio cria o primeiro atendimento educacional as pessoas com
altas habilidades. Outro fato importante é que, no ano de 1954 ¢ criado a primeira Associacio de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), sendo esta também especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia
mental.

Nesse contexto, aparecem politicas de regulacio e intervencio formuladas pelas grandes poténcias,

como cita Guhur:
[...] Na vigéncia de um intenso e generalizado periodo de crescimento econdmico em diferentes regides
do mundo, até meados da década de 1970, sobretudo nos paises capitalistas avancados, politicas de
intervencio e regulacio comecaram a ser formuladas pelas grandes poténcias, a exemplo do Tratado de
Bretton Woods, de 1944, das quais resultaram o Fundo Monetirio Internacional (FMI) e o Banco
Mundial; como também a criacio da Organizacio das Nacdes Unidas (ONU), em 1945, com finalidade

de atuar como uma corte internacional de justica e promover o desenvolvimento social e a paz no

mundo. [...] (GUHUR, 2010, p. 135).

Assim, em 1948, conforme Mazzota (1996), a ONU publica a declaracio de direitos humanos e

estabelece que todos os homens deveriam ser iguais e livres, com os mesmos direitos de cidadania. Essa
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declaracdo, junto com outras filiacdes tedricas que defendiam o respeito a diferenca, deram base aos discursos
dos movimentos de minoria. Vale ressaltar, que a partir dessa declaracio tem inicio, o que se identifica como
um olhar integrador.

Desse modo, as pessoas com deficiéncia intelectual comecam a ter notoriedade. Guhur (2010) observa
que, em 1955 surge um documento destinado as pessoas com deficiéncia no intuito de inclui-las no mercado
de trabalho e assegurar-lhes um atendimento diferenciado, conforme suas necessidades. Esse documento ¢é
elaborado pela “Organizacio Internacional do Trabalho” com o titulo de “Reabilitacio das pessoas portadoras
de deficiéncia.” Conforme Mazzotta (1996), a LDBN n° 4024 de 1961 passa a fundamentar o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia, apontando o direito das pessoas com necessidades educacionais
especiais a educacio, preferencialmente dentro do sistema regular de ensino. Apos uma década surge a LDBN
n° 5692/71, em substituicio a Lei da Educacio de 1961.

A nova LDBN promove grandes mudancas no que se refere a educacio especial, porém, define que, os
alunos com deficiéncias fisicas, mentais e os de altas habilidades teriam por direito, um tratamento
educacional especial. Com o objetivo de impulsionar acdes educacionais inclusivas dirigidas as pessoas com
necessidades educacionais especiais é criado no MEC, o Centro Nacional de Educacio Especial - CENESP,
no ano de 1973, sendo que, nesse momento o CENESP ¢ visto como uma acio assistencial (BRASIL, 2008).

Contraditoriamente, nota-se que, nesse periodo nio houve o estabelecimento de politicas publicas de
acesso universal a educacdo, o que aconteceu foi o oposto, nio havia uma organizacio de ensino capaz de
atender as necessidades educacionais especiais, o que reforcou que esses alunos estivessem em escolas

especializadas.

CONCEITOS E POLITICAS DE INCLUSAO

Para se ter uma educacio que se pretenda inclusiva, sio necessdrios alguns requisitos referentes as
concepcdes subjacentes, as politicas norteadoras e as acdes que as concretizam. Tentaremos apontar algumas
indefinicdes que contaminam as propostas de formacido de professores, tornando-as insatisfatorias para os fins
aos quais foram designadas. Inicialmente, precisamos ampliar o nosso horizonte para conseguirmos
minimamente elucidar nossos questionamentos e andalises. Nas duas ultimas décadas, defrontamo-nos com
uma série de propostas que pretenderam mudancas significativas no nosso sistema educacional, para torna-lo
“inclusivo”.

Para tanto, retomaremos alguns dispositivos legais que favorecem a nossa reflexio e fundamentam
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nossos argumentos: a Resolucio 02 de 2001 (BRASIL, 2001), a Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008), a Resolucio 04 de 2009 (BRASIL, 2009) e o Decreto n° 7611, de 2011
(BRASIL, 2011). Quem sio, entdo, os principais agentes da mudanca pretendida na direcio de uma educacio
inclusiva’

Embora todos os envolvidos no processo educativo sejam importantes, a figura do professor é central,
sempre tido como o principal protagonista, no entanto, permanece sempre “no olho do furacio”. Nio pode
ser visto como mero executor. Dificil se atender a essa condicio, se observar a forma como as politicas
educacionais estio sendo discutidas e viabilizadas no pais, hoje. Rodrigues e Lima Rodrigues (2011, p.43)

afirmam que:

“[...] a profissdo professor ¢ bem mais complexa e global: na verdade, trata-se de lidar com a gestio de
um curriculo, o que implica em uma multiplicidade de opcdes e caminhos possiveis”. Indubitavelmente,
essa condicio do “ser professor” se traduziria em “autonomia” e “capacidade de tomar decisdes” e lhe
permitiria, portanto, definir contetidos, principios, estratégias pedagdgicas e recursos didaticos os quais

se mostrassem mais efetivos, de acordo com sua propria avaliacio.

Quem sido os professores que atuam nessa proposta politica e o l6cus dessa atuacio! A Resolucio
CNE/CBE ne 2 de 2001 (BRASIL, 2001), em seu Artigo 8°, Item I, define que as escolas da rede regular de

ensino deverdo prever e promover, na organizacio de suas classes comuns.

CONSIDERACOES FINAIS

O modelo atual da educacio e pautado através do sistema de inclusio, seguindo normas educacional,
segundo especialista da area esse sistema de inclusio permite aos alunos acompanharem o desenvolvimento de
alunos com diversos tipos com necessidades especiais, objetivando suas convivéncias e competéncias
emocionais, assim como suas empatias, paciéncia e colaboracio com o ambiente escolar.

Além do professor, se faz necessdrio a presenca de profissional com especializacio nessa area. O mesmo
tera a responsabilidade de dar suporte ao docente em sala de aula para orientar e ter uma atencio especial aos
alunos que possuem deficiéncias graves. Assim sendo o aluno que tiver deficiéncia mais grave o especialista
saberio como conter e contralar as reacoes do mesmo. Isso de maneira discreta objetivando manter a

normalidade da sala e o grupo de alunos.
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A LINGUAGEM ARTISTICA COMO BASE EDUCACIONAL: CONTEXTO HISTORICO

Autor(a): Silvia Maria Gesini Alonso

Resumo

A pesquisa tem como tema “A importincia das Linguagens Artisticas na Educacio Infantil” e como objetivo
abordar experiéncias relacionadas ao ensino da arte no Brasil. A crianca tem sido valorizada pelas novas
configuracoes sociais historicamente criadas para promover a educacio das novas geracoes. Desde que nasce,
até mesmo durante a gestacdo ela ji faz parte de um grupo social e interage com o mesmo. Ao interagir, a
crianca constrdi seu proprio conhecimento, se transforma. Dai a importincia da convivéncia com outras
criancas e com outras linguagens que serdo promovidas pelas instituicoes de educacio infantil. As linguagens
artisticas fazem parte do desenvolvimento da crianca e de um processo de transformacio. Além da artista
plastica Denise Roman (2006) e da pesquisadora Selma Moura (2008) os estudos estio embasados nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (2009) entre outros documentos.

Palavras-chave: linguagem artistica. Educacio Infantil. Historica da educacio.

INTRODUCAO

O conhecimento da arte, assunto em foco, amplia as possibilidades de compreensio do mundo e
colabora para um melhor entendimento dos conteudos relacionados a outras areas do conhecimento, tais

como matematica, linguas, historia e geografia. As linguagens artisticas devem ser ensinadas na escola, mas a

responsabilidade nio cabe apenas a ela.

O século XIX foi muito significativo para o contexto do desenvolvimento das artes visuais no Brasil,
tendo em vista a fundacdo da Academia Imperial de Belas Artes em 1826, no Rio de Janeiro; que mais tarde se

tornou a Escola Nacional de Belas Artes.

O século XIX foi determinante para o desenvolvimento das artes visuais e da cultura no Brasil, tendo
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em vista todas as mudancas politicas, econdmicas e sociais ocorridas neste periodo a partir da vinda da familia

real portuguesa para o pais.

O contato com a arte de diversos periodos e de outros lugares e regides amplia a visio de mundo,
enriquece o repertdrio estético, favorece a criacio de vinculos com realidades diversas e assim propicia uma
cultura de tolerancia, de valorizacio da diversidade, de respeito mutuo, podendo contribuir para uma cultura

de paz.

O ensino da arte nio esta restrito apenas aos conteidos de uma area do conhecimento. A arte parte de

um contexto cultural e inter-relaciona todas as outras linguagens.

FUNDAMENTACAO TEORICA

De acordo com a Lei no 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e suas emendas, os curriculos do
ensino fundamental devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica. O ensino da Arte constituira
componente curricular obrigatério, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos estudantes. A
Educacio Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, deve ajustar-se as faixas etarias e as condicdes da
populacio escolar. O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicoes das diferentes culturas e
etnias para a formacio do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia. Ainda, a
Lei no 10.639/03 introduz no curriculo a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”,
que incluird o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacio da sociedade nacional, resgatando a contribuicio do povo negro nas dreas

social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil®.

As finalidades do ensino de Artes (quando se trata da drea curricular, grafase Artes) no ensino
fundamental no Brasil apresentam variacoes devido a ressignificacdes teoricas e praticas que ocorreram em
diferentes contextos da historia da educacio brasileira. Mas podemos afirmar que a década de 80 caracterizou-
se como um periodo em que importantes questionamentos acerca das finalidades das Artes para a educacio

comegaram a surgir.

Foi no contexto da abertura democritica, da promessa de redemocratizacio politica do Pais e da

elaboracio de uma nova constituicio que as pesquisas artisticas e educacionais passaram a verificar de que
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forma as Artes colaboram, nio sé para o desenvolvimento da capacidade criadora e expressiva dos estudantes,
mas também para a sua autonomia e participacdo na sociedade, ou seja, para a sua cidadania consciente e

critica.

O objetivo dessas pesquisas era situar as Artes como componente curricular tio importante quanto
qualquer outro, ji que elas passaram a ser entendidas como uma forma de conhecimento, o conhecimento
estético. Entre as varias propostas disseminadas no Brasil a época, destacaram-se aquelas que, de acordo com
uma abordagem do ensino de arte concebida nos Estados Unidos, tratavam de forma integrada a historia da
arte, a critica, a estética e a producdo. Essa concepcio previa superacio da auto-expressio criativa e do
tecnicismo, resgatando um conteudo especifico em artes, com foco no desenvolvimento do pensamento
artistico e estético, e por isso foi chamada de Discipline Based Art-Education (Arte-educacio baseada na

disciplina).

No Brasil, essa proposta sofreu uma adaptacio: uniram-se as vertentes da critica e da estética na
dimensio “leitura da imagem”. Essa concepcio de ensino-aprendizagem em Artes foi denominada Proposta
Triangular, pois orienta que o processo ensino aprendizagem se dé em trés eixos: leitura, producio e
contextualizacio. Também nesse periodo, para atender a necessidade crescente de formaciao dos professores de
Artes que ocorreu desde meados dos anos 70, novos cursos de graduacio - com maior duracio e com énfase
em uma Unica linguagem - passaram a ser criados, assim como também foram criados cursos de especializacio,
mestrado e doutorado em arte-educacio. Conseqiientemente, o conhecimento produzido através de pesquisas

realizadas nesses cursos conduziu & autonomia intelectual dos profissionais da arte-educacio.

Por conta de toda essa reflexdo, e da unido dos arte-educadores brasileiros, na Lei n° 9.394/96 (LDB) a

Arte foi reconhecida como componente curricular obrigatorio.

Em 1995, iniciaram-se discussdes no ambito nacional visando a elaboracio de pardmetros curriculares
para a educacio do Brasil. E, de acordo com as idéias da época, nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
a Arte é compreendida como uma forma de conhecimento, o conhecimento estético, que se da nas
experiéncias estéticas. Esses aprendizados envolvem tanto a producio quanto a fruicio de obras de arte e,

também, uma negociacio de sentidos.

Por essa via, nos PCNs, o desenvolvimento do conhecimento estético nas criancas e nos jovens €
compreendido como o resultado de formas complexas de aprendizagem e, portanto, nio ocorre

automaticamente a medida que eles crescem: é tarefa do professor propiciar essa aprendizagem por meio da
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instrucio. Para tanto, o trabalho desse profissional de Artes ¢ fazer a mediacio do conhecimento estético em
sala de aula e o processo ensino-aprendizagem das linguagens artisticas, além da alfabetizacdo, deve incluir o
estudo da pragmatica dessas linguagens. Esse estudo leva os estudantes a perceberem que os usos e significados

das obras de arte mudam conforme a época e o lugar, ou seja, conforme o contexto histérico-sociocultural.

Desse modo, ao conhecer obras de arte de vdrios contextos, o repertorio de imagens dos estudantes é
ampliado e, conseqiientemente, sua imaginacio também. Ao ampliar seu repertorio de imagens, os estudantes
ampliam a sua capacidade de expressio, que se torna cultivada. Além disso, os PCNs orientam que o processo
ensino-aprendizagem em Artes deve respeitar a cultura de origem dos estudantes e seu conhecimento prévio,
mas, a0 mesmo tempo, deve buscar desafid-los e fazé-losconhecer outras formas de cultura e de producio de

arte que nio apenas a do seu meio cultural.

Agora, no inicio do século 21, o ensino de Artes vem se caracterizando como um ensino multi e
interculturalista, porque busca respeitar, contextualizar, relacionar e valorizar as manifestacoes e producoes
artisticas e estéticas dos varios grupos culturais, dominantes e dominados. Nesse viés, o ensino de Artes pode
ser compreendido como uma sistematizacdo do processo ensino-aprendizagem do conhecimento estético e das
linguagens artisticas, relacionado diretamente ao estudo das producdes e manifestacdes culturais presentes nas
diversas culturas que compdem a sociedade contemporinea e de outros tempos. Entretanto, compreende a
cultura ndo s como uma multiplicidade de manifestacdes e producdes culturais, entre elas, as artisticas -
definicio de cultura contida nos PCNs -, mas também como um campo de conflitos e de negociacio para a

validacdo de significados dados as essas manifestacoes e producdes.

Esses conflitos, negociacdes e validacdes acontecem tanto no dambito das linguagens quanto das préticas
sociais, ou seja, os seres humanos agem, pensam ese expressam de forma a validar, ou até mesmo impor,
significados preconcebidos para modos de pensar, agir, desejar. A isso chamamos de controle das

subjetividades.

Esse controle acontece porque a fonte geradora de sentidos parte tanto de instincias individuais

quanto coletivas, engendradas em jogos de poder e de linguagem.

Por tudo isso, compreendemos que, mais do que proporcionar experiéncias estéticas, as manifestacoes
e producdes artisticas oferecem também experiéncias culturais que formam e modelam desejos, sonhos,

atitudes, atos, ou seja, formam e modelam subjetividades. Assim, podemos chama-las de objetos culturais.

Quando entendemos as manifestacoes e producdes artisticas como objetos culturais, compreendemos
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que seu estudo inclui conhecer toda uma rede de significados, relacdes, processos de criacio, fabricacio,
trocas, comercializacio e usos diferenciados que dio sentido a esses objetos culturais e nos informam sobre o
modo de vida das pessoas no passado e no presente, em um ciclo constante de continuidade, transformacio e
reutilizacio. Assim, podemos afirmar que um ensino de Artes baseado na cultura visa a fazer os estudantes
olharem para os objetos culturais como objeto de estudo, desvelando os objetos culturais que fazem parte de
sua cultura e conhecendo os objetos culturais que fazem parte de outras culturas, levando-os, aos poucos, a

perceber a arte de forma sensivel e consciente, ou seja, de forma critica.

Nesse sentido, as aulas de Artes devem fazer com que os estudantes estabelecam relacdes entre o
mundo e a maneira como o homem o percebe e expressa ao longo do tempo, conhecendo e lendo objetos
culturais produzidos em diferentes periodos, mas que tratem do mesmo assunto, por exemplo. A leitura desses
objetos os fara desenvolver um olhar cultural, um olhar que penetra as aparéncias, estabelece relacdes no
tempo e no espaco e produz uma compreensio mais universal dos modos historicamente construidos do

homem ver, pensar, fazer e dizer.

Além disso, considera-se que a leitura é uma pratica escolar que desfaz as divisdes entre as diferentes
dreas de conhecimento. Um conceito fundamental para a promocio da leitura nas aulas de Artes é o da
intertextualidade. Ela refere-se as relacoes que estabelecemos com outros textos, durante uma leitura. Os
significados de uns textos ndo se restringem ao que apenas estd nele, mas resultam da conversa e dos

cruzamentos com outros.

A principal finalidade de um ensino multi e intercultural de Artes, como o que é proposto neste
documento, ¢ desenvolver nos estudantes do ciclo II do ensino fundamental esse olhar mais apurado, que os
faca perceber as caracteristicas expressivas e os diversos sentidos embutidos nos objetos culturais, tanto
naqueles que fazem parte da sua cultura de origem quanto nas outras formas de cultura. Esse conhecimento
em Artes, sensivel e consciente, por promover uma leitura intertextual, uma producio inventora e uma critica

respeitosa, forma criadores de novos sentidos para a vida.

Por isso, o ensino de Artes afirma seu compromisso com a democratizacio de acesso a producio
cultural, com a valorizacdo e o respeito pela diversidade cultural e com a livre expressio, aceitando o conflito, a
desconstrucio e reconstrucio de identidades, a inseguranca e a identificacio com o outro como algo positivo,

algo que faz parte do processo ensino-aprendizagem’.
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CONCLUSAO

O ensino e a aprendizagem da arte fazem parte do conhecimento que envolve a producio artistica em
todos os tempos, desde do inicio da historia da humanidade. A crianca desde que nasce, nas suas primeiras

manifestacdes de interacdo com o mundo.

O que nos propomos inicialmente sera comprovado, pois demonstraremos através deste estudo, que o
trabalhar metodos diferentes permite, ao educador a desenvolver suas acdes em sala de aula, seja em qualquer
grau de escolaridade, a concretizar seus objetivos no seu dia a dia. Assim, o professor ou educador que
oportuniza o acesso a criatividade propicia o desenvolvimento do pensamento e da percepcio estética, que
caracterizam um modo proprio de ordenar e dar sentido a experiéncia humana. Isto leva o educando a
protagonizar o desenvolvimento de sua sensibilidade, percepcio, criacio e imaginacio, tanto ao realizar as
diversas linguagens de artes, quanto na acio de apreciar e conhecer as artes produzidas por ele, pelos que
praticam as artes nas diferentes culturas e pela natureza. Afinal, a natureza e todo o universo, a cada dia se
transforma em uma espécie de arte, em suas diferentes linguagens, que lemos continuamente, nio sé com

nossos olhos, mas com os cinco sentidos.

REFERENCIAS

AVISA LA. Revista para a formacio de professores de Educacio Infantil e séries do Ensino Fundamental. n°
8 - Outubro/2006.

BARBIERI, Stela. Interacdes: onde esté a arte na infincia? Sio Paulo: Blucher, 2012.

BARBOSA, ANA MAE. John Dewey e o Ensino da Arte no Brasil. Sio Paulo: Cortez, 2001.

BRASIL . MINISTERIO DA EDUCACAO E DESPORTO. Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de
Diretrizes e Bases da Educacido Nacional. Brasilia, 1996.

. Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional 5.692/71. Brasilia, DF: MEC, 1971.

_______ . MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Referencial Curricular Nacional para a
Educacio Infantil. V. 3. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. MINISTERIO DA EDUCACAO E SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA. Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010.
SALLES, Fatima; FARIA, Vitoria. Curriculo na Educacio Infantil - Didlogos com os demais elementos da
59

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 * Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sio Paulo - SP ¢ Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.8, Agosto 2022

proposta pedagdgica. Sao Paulo: Atica, 2012.

SME. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQO. Orientacdes Curriculares Expectativas de
Aprendizagens e Orientacdes Didaticas - Educacio Infantil. Sio Paulo: SME/DOT, 2007.

. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(;AO. Orientacdes curriculares e proposicio de expectativas
de aprendizagem para o Ensino Fundamental : ciclo II : Artes - Sao Paulo : SME/DOT, 2007.
http://www.overmundo.com.br/overblog/arte-educacao-para-que-razoes-ensinar-arte — acesso em 05.01.2017

https://pt.wikipedia.org/wiki/Artes_do_Brasil -acesso em 05.01.2017

60

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sio Paulo - SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 26756757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.8, Agosto 2022

A ARTE E MUSICALIDADE COMO FOMENTO COGNITIVO NA SINDROME DE TOURETTE

Autor(a): Silvia Maria Gesini Alonso

Resumo

A Sindrome de Tourette caracteriza-se por tiques multiplos, motores ou vocais que geralmente se instalam na
infincia, com intensidade variavel que tendem a se potencializar com o nivel de estresse podendo estar
relacionado a sintomas obsessivo compulsivo (TOC) e ao disttrbio de atencio e hiperatividade (TDAH). Essa
associacdo no ambiente escolar traz momentos de grande tensdo, visto que fatores aliados e desencadeantes

dos episddios como TOC e TDAH, por si s6 ja seriam suficientemente fomentadores de intensa dificuldade

em sala de aula.

Palavras-chave: Sindrome de Tourette. Arte Educacio. Psicopedagogia.

INTRODUCAO

Muitos educadores e educadoras por desconhecimento nio dispdem de meios a auxiliar os portadores
da Sindrome de Tourette, cujos sintomas podem impactar consideravelmente o desempenho da crianca na
escola, seja em aspectos cognitivos, ou mesmo comportamentais. Nesse sentido se faz de grande importincia
que educadores se inclinem mais precisamente sobre o tema, esmiticem a fim de conhecer melhor esse
universo até entdo desconhecido.

Nesse sentido a arte e musicalidade fornecem ferramentas bastante significativas no que tange a um
melhor aperfeicoamento e atenuacio dos sintomas advindos das crises. Quatro sio os sintomas que
caracterizam a Sindrome de Tourette, a saber:

e Tiques involuntirios - Movimentos com a cabeca, ombros ou todo o corpo.
e Tiques fonicos - Emissdo involuntdria de ruidos, palavras ou expressoes.
e Intensidade e sazonalidade dos sintomas - Ha fases em que estio muito intensos e outras a crianca

aparenta nada ter.

e Mudanca de sintomas com o passar do tempo - Piscar a fazer movimentos com a lingua sio alguns dos
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exemplos.
Conhecer e reconhecer tais sintomas sio de fundamental importincia a professores e professoras para
melhor prestar auxilio no que se refere ao ensino aprendizagem na perspectiva inclusiva. A arte e a
musicalidade como componentes de um curriculo programético visam estabelecer as bases de uma educacio

condizente com o que preconiza as condicdes humanas de dignidade.

"Se fosse ensinar a uma crianca a beleza da musica nio comecaria com partituras, notas e pautas.
Ouviriamos juntas as melodias mais gostosas e lhe contaria sobre os instrumentos que fazem a musica.
Ai, encantada com a beleza da musica, ela mesma me pediria que lhe ensinasse o mistério daquelas
bolinhas pretas escritas sobre cinco linhas. Porque as bolinhas pretas e as cinco linhas sio apenas
ferramentas para a producio da beleza musical. A experiéncia da beleza tem de vir antes".(ALVES, 2011,

p-4)

Nas palavras do autor a musica se d4 na forma de se obter gradualmente e ludicamente um melhor
aproveitamento dos objetivos de ensino aprendizagem. No caso da especificidade da Sindrome de Tourette,
que requer grande acuricia no reconhecimento do quadro e posteriormente a planificacio de objetivos a
musica ameniza e possibilita uma melhor insercio dos portadores desta no universo epistemolégico cognitivo.

Loureiro (2008) explica que o aprendizado de musica deve ser um ato de desprendimento prazeroso,
assim sendo esse ensino deve tracar as bases de uma significAncia para a crianca como um todo, porém em
especial aos portadores de condicdes inclusivas esse viés lidico promove uma relacio de ensino aprendizagem
significativa, além de promover a integracio visto a universalidade de a musica ser algo extremamente afetivo
nas relacoes humanas.

Nesse cendrio a musicalidade em conjunto com a expressio artistica denotam apelo cognitivo e

também a socializacio de alunos portadores dessa condicio psicoldgica.

MUSICALIDADE COMO FOMENTO COGNITIVO NA SINDROME DE TOURETTE

A crianca tomada como exemplo ¢ educada, tira boas notas, porém intervém na aula com roncos e
tiques que afetam o restante da sala, os professores imaginam uma série de possibilidades que poderiam ser a
causa tal comportamento, porém sem a profundidade desejada. Nesse interim entre a deteccio da causa,

professores e professoras fazem conjecturas muitas vezes nio certeiras e acabam por suprimir e mesmo isolar

62

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 * Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sio Paulo - SP ¢ Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.8, Agosto 2022

alunos e alunas por falta de paciéncia e nio saber lidar com o que se apresenta. Nio raro creem que a crianca
esteja “querendo chamar atencio”.

Posteriormente, ao ndo se conhecer de fato quais as razdes que levam a esse comportamento veem-se
impelidos a comunicar a familia, uma vez que o cuidado com a crianca é mister no munus de docentes. Muitas
vezes essa condicdo passa desapercebida, inclusive no seio familiar e até que se encontre o verdadeiro fundo da
ST, muito desgaste ja foi tido de todos os lados. A dificuldade de entendimento imposta pela ST em todos os
que cercam a crianca ndo ¢ exclusividade de leigos, visto que médicos e profissionais da saide também tem na
ST algo de dificil diagnostico.

Assim a arte musicalidade como expressdes de ensino aprendizagem infere sensibilidade como fator

integracionista como no exposto.

A arte tem assim uma funcio que poderiamos chamar de conhecimento, de ‘aprendizagem’. Seu
dominio é o do nio-racional, do indizivel, da sensibilidade: dominio sem fronteiras nitidas, muito
diferente do mundo da ciéncia, da logica, da teoria. Dominio fecundo, pois nosso contato com a arte
nos transforma. Porque o objeto artistico traz em si, habilmente organizados, os meios de despertar em
nos, em nossas emocdes e razio, reacdes culturalmente ricas, que agucam os instrumentos dos quais nos

servimos para aprender o mundo que nos rodeia (COLIL, 1995, p. 109).

Segundo o autor a arte tem o poder diferencial de elevar as potencialidades intrinsecas da educacio a
um patamar de emocdes despertas que visam possibilitar a congruéncia entre os demais agentes que somatizam
o cotidiano escolar. Isso face as dificuldades advindas da sindrome de Tourette se faz de extrema relevincia
como processo integrador, bem como de assimilacio de contetdos.

Essa condicio de fundo psiquico afeta muito, o desenvolvimento escolar da crianca, pois somado aos
sintomas, tem-se motivo de discriminacio por parte de outras criancas e o que mais revela absurdidade por
parte de professores que desconhecem a situacdo. A arte e a musica promovem através da emocio a aceitacio e
interacdo de todo conjunto escolar.A seguir o relato de uma professora de uma escola publica municipal
acerca do que foi explicitado anteriormente.

A professora Marcia* em sua sala de aula do 3° ano do ensino fundamental I de uma escola publica

municipal de Sio Paulo tinha entre seus alunos uma crianca do género feminino de nome M.R.

Ela era muito inteligente, atenciosa e as vezes nem parecia que possuia um disturbio,
entretanto, em outras oportunidades apresentava barulhos excessivos feitos com a boca que

atrapalhava os outros alunos, nio se continha na cadeira e muitas vezes piscava como se nio
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estivesse enxergando de forma satisfatoria.

O relato acima demonstra que a identificacdo de tal condicdo a priori ¢ muito dificil e extremamente
confundivel com outras particularidades de criancas nessa faixa etaria. Ademais pode-se arguir que a crianca
como ja mencionado esteja de alguma forma atraindo atencio e dessa forma fazer-se notar, todavia, a situacio
¢ mais complexa do que se apresenta.

Nesse universo torna-se fundamental o aperfeicoamento intelectual e humano por parte de professores
para que estes sejam juntamente com os familiares a base de sustentacdo na propositura de acdes que visem a
atenuar conflitos que por ventura surjam no decorrer do cotidiano escolar.

Tirando-se o viés expositivo da aula e tomando por base o relato da professora, podemos arguir que o
conceito e aplicacdo da arte e da musicalidade trazem em seu bojo razdes de afetividade. Essa afetividade
impacta sensivelmente no resultado epistemologico que se queira atingir, uma vez que nio se aplicam apensas
a portadores da ST, mas a totalidade das criancas de uma forma geral. Posto isso verificamos que no dia a diaa
adicdo de arte musicalidade mostra-se deficitario, uma vez que essa adequacio e preparacio estejam muito
aquém do que realmente deveria ser efetivamente desenvolvido.

Gerando muitas vezes desconforto aos educadores, mas muito mais intensamente aos educandos e
educandas essa que porventura tenha essa condicdo. A falta de infraestrutura adequada para o recebimento de
portadores e portadoras de necessidades inclusivas, bem como a lucidez necessaria a aplicacio da arte e da
musica aperfeicoamento e tecnologias de comunicacio e informacio na educacio se mostram de grande

importancia para um melhor desempenho de todos os envolvidos.

A liberdade que a arte possui de inverter, deslocar, resignificar confere a ela um carater transgressor,
necessdrio dentre outras coisas, para questionar valores pré-estabelecidos da sociedade.(VILLACA,

2010, p.80)

O espirito de liberdade da arte engendra nas palavras da autora a possibilidade de rompimento com
paradigmas muitas vezes excludentes interpostos na sociedade. O preconceito com o diferente, com a
diversidade ¢ intenso na coletividade e, por conseguinte, na escola.

Esse julgamento erroneo impacta sensivelmente as criancas portadoras de ST, além de potencializar
segregacdes no ambiente escolar favorecendo inclusive o bullyng. Impedem de detectar de forma mais precisa e
rapida o problema a fim de propor acompanhamento especializado na tentativa de equacionar o

comportamento do portador da sindrome.
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Nesse sentido vemos que além das dificuldades advindas da condicio em si, fatores externos podem
dificultar ainda mais o processo de insercdo e ganho cognitivo de portadores de ST, fatores estes que poderiam
ser suprimidos com conscientizacio e empatia, além obviamente de aperfeicoamento técnico e profissional.
Nesse contexto ora apresentado as expressdes da arte e da musicalidade procuram dirimir arestas, lacunas e

mesmo flahs existentes no aprendizado de portadores de Tourette.

AS EXPRESSOES DE ARTE E MUSICALIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR

Para grande parte dos alunos com essa particularidade, os tiques sio o Unico aspecto visivel no
universo da Sindrome de Tourette. A atitude do educador a estas caracteristicas ¢ de imensa relevincia no
auxilio a atenuar os efeitos e as crises, no que tange a sala de aula, visto que educadores nio raro sio as pessoas
que passam boa parte do tempo com as criancas portadoras. Cabe aos professores nesse sentido e no tempo
que passam em conjunto com as criancas desempenhar um papel fundamental no que concerne a integracio
do aluno com os aspectos epistemologicos e somado a isso o relacionamento cordial e amistoso com o restante
da sala.

A integracdo proporcionada pela musica, pela arte, em que fatores inéditos e que almejem felicidade se
fazem de grande importincia excelente ferramenta pedagogica, visto que o cantar para e com os alunos
promove o desenvolvimento da crianca, em que elementos de arte e musicalidade corroborem ao curriculo
pedagdgico.

Na Educacio Inclusiva na atualidade outro polo de dificuldade ¢ o relacionamento da escola com a
familia e mesmo com a comunidade escolar, muitas vezes havendo nitido descaso para esse importante viés da
Educacido Inclusiva, entretanto, o fator de mais preponderincia na prospeccio de resolucio de conflitos e
problemas é a formacio continuada de professores e professoras. A uniio entre equipe pedagdgica e
responsaveis é fator que jamais poderia ser negligenciado no sentido da sensacio de agasalho que a crianca
viria a ter.

Com educadores e educadoras em formacio constante, torna-se mais facilitada a tarefa gratificante de
propiciar uma educacio que deseja ser inclusiva. Reconhecer as potencialidades e necessidades de cada um,
integracio com a familia e a comunidade, dialogando, sugerindo e propondo solucdes ¢ um passo de

fundamental importincia no que se refera a Educacio Inclusiva.
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Os fatores paralisantes para o professor sio da ordem do desconhecido, o que foge a regra, o

que ndo cabe na normatizacio da lingua e da aprendizagem, o que nio ¢é esperado” (Flavia

Teresa de Lima, 2006)

Como no exposto acima nota que para professores a maior dificuldade consiste em saber lidar com o
desconhecido. Por sua idiossincrasia a ST pode ser confundida com outras especificidades proprias de criancas
levando a uma perda significativa na relacio ensino-aprendizagem, bem como na melhoria cognitiva do
portador da sindrome.

Em um processo de inclusio de PNE, professores e professoras devem de forma precipua ter o
discernimento de reconhecer as priticas a serem impostas para maximizar tal integracio, ndo obstante o fato
de também notarem as peculiaridades de cada aluno ou aluna a ser incluido no processo. A falta de preparo
faz com que se comprometa de maneira muito significante o contexto de inclusio de educandos, sobretudo
em situacoes que fogem a normalidade como no enunciado da autora. Essa preparacio se da respeitando os
diferentes tipos de necessidades, a realidade da escola e toda sua comunidade, além ¢ claro como nao poderia
deixar de ser, uma preparacio intelectual e humanistica constante.

De suma importincia também ¢ a inclusio da familia e de todas as demais partes interessadas, ou seja,
toda a comunidade nesse cenario de inclusdo, imbuindo em cada um a objetivacido e real importincia na
concepcio de insercio de alunos com necessidades especiais, tornando a educacio cadavez mais inclusiva.

Para muitas criancas com a ST, os tiques sio os Unicos problemas capazes de afetar sua adaptacio na
sala de aula. Pesquisadores clinicos observaram que hd uma associacio entre a ST e vérios outros disturbios
que afetam diretamente o comportamento e o aprendizado. Muitas vezes, estes outros problemas representam

o maior desafio para os educadores. Dentre os quais podemos destacar:

CONSIDERACOES FINAIS

A sindrome de Tourette até o presente momento nio encontra cura, entretanto, se os educadores no
que se refere ao ambiente escolar se aperfeicoarem no intuito de ajudar os educandos, poder-se-d e ajudar
inclusive a sala como um todo. Os ganhos serio significativos tanto para os portadores, como aos educadores e
o restante da turma, visto que a integracio e a percepcio de diversidade de qualquer natureza podem fomentar

uma educacio que esteja comprometida com uma sociedade mais justa.
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DISTURBIO DEFICITARIO DE ATENCAO COM HIPERATIVIDADE: ARTE E MUSICALDADE

COMO ATENUANTES

Autor(a): Silvia Maria Gesini Alonso

Resumo

O presente artigo pretende analisar teoricamente a educacio inclusiva no ambito do distirbio psicoldgico e se
debruca sobre a sindrome de Tourette. No decorrer do trabalho serd abordado como esse disturbio afeta o
cotidiano escolar em especial em criancas de baixa idade, correlacionado com a falta de traquejo ou mesmo
habilidade de educadores e educadoras no que tange a percepcio da sindrome nio raro confundida com
maus modos e indisciplina infantil e como a insercio de arte e musicalidade ensejam um melhor rendimento
escolar para portadores de tal sindrome. A metodologia utilizada foi pesquisa bibliografica e entrevista com
educadores, pais e maes dos portadores de tal condicdo. A posteriori embasado dessas vivéncias e experiéncias
o leitor pode refletir na projecio de uma integracio que seja de fato libertadora das potencialidades dos

portadores dessa sindrome.

Palavras-chave: Inclusio. Interacio. Educacio. Acio e Desenvolvimento.

INTRODUCAO

Uma alta porcentagem de criancas encaminhadas para tratamento da ST também apresenta
problemas no nivel de atencio, hiperatividade e controle de impulsos. Muitas vezes, sio estes
fatores os que mais interferem na sala de aula. O tratamento das criancas com esse problema e
com a ST ¢ complicado, ja que os medicamentos tipicamente usados para tratar problemas de

atencio acentuam os sintomas da ST - (Cardoso, F. Mauro 2012, pag. 75/83)

Acima o autor delineia sobre a correlacio e concomitincia da ST com outros problemas de fundo
. ’ . [44 ”» . ’ . . ~ .
psicoldgico e, sobretudo grosso modo com esses fatores “extra” que desencadeiam uma série de intercorréncias

na sala de aula, tendo mais significAncia que a propria sindrome de Tourette, fazse, portanto, que se
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identifique o entrelacamento entre estes a fim de propor o melhor tratamento possivel.

E sabido que a quebra de paradigma, nesse caso a insercio de objetos artisticos e musicais torna o
ambiente escolar mais ameno e passivel de significAncia integradora. Essa integracio através da arte e da
musicalidade, servem para que o preconceito com os portadores de ST, sintam-se melhor amparados pelos
professores e professoras, entretanto, sintam-se com mais intensidade pelas outras criancas.

A descontracio exercida com tais praticas faz com que as criancas se entreolhem e se reconhecam com

um olhar mais emotivo e sensivel por natureza.

DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM: ARTE E MUSICA COMO FATORES DE RESOLUCAO

A sindrome de Tourette por estar associada a uma miriade consideravel de outras caracteristicas de
fundo psicoldgico acarreta significativas perdas no processo de ensino aprendizagem, no entanto uma escola
que se proponha a ser transformadora na vida de seus alunos, como forma de acuricia estabelecer as bases
afetivas na resolucio de conflitos de toda e qualquer natureza, como preconizado por Freinet (1996), que
estabelece que o maior envolvimento possivel em uma escola é o afetivo. Baseado nisso feliz a escola que tivera
em seus quadros professores comprometidos em esmiucar a ST, afetando de forma ampla e convicta os alunos
como mecanismo de ganho cognitivo e resolucio de disturbios.

A acio transformadora deve-se como explicitado anteriormente e independentemente de elementos
que sejam propostos deve precipuamente promover a integracio e a erradicacio da mentalidade
preconceituosa em relacio ao diverso. Essa ruptura com elementos de exclusio promove diametralmente a
insercio da crianca com ST e nesse sentido, a arte e a musicalidade, elem de aspectos de ganho cognitivo,
promovem dentre outros a apuracio da coordenacio motora, uma vez que sua dinidmica ocupa a crianca
portadora diminuindo as crises, que eventualmente passam despercebidas.

Em se passando despercebidas e com a “mente ocupada”, pode-se trabalhar aspectos do componente

curricular aos alunos e alunas, sem no entanto perder a forma ludica da proposta.

ACOES NO COTIDIANO ESCOLAR

Em alguns casos especificidades e ruidos podem atrapalhar a aula. E importante lembrar que eles
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ocorrem involuntariamente. O educador deve de forma precipua ser tolerante e paciente. Admoestacdes nesse
sentido devem ser evitadas por conta do carater natural da sindrome. Isso gera enorme desconforto e
ansiedade na crianca vitima desse tipo de violéncia, que no decorrer do tempo pode apresentar desconfianca e
em um grau mais elevado rejeitar a importincia da escola em seu desenvolvimento como pessoa humana.
Além disso, o professor estara servindo de modelo para a reacio das outras criancas da turma. Se o professor
ndo for tolerante, os outros na sala sentirdo liberdade para ridicularizar a crianca com a ST. Os educadores
devem, portanto, ser exemplo ao restante dos alunos, fomentando praticas que preconizem a educacio
inclusiva e preponderantemente o respeito as diversidades. Todavia, uma atitude integradora e concisa
partindo dos professores gerara a insercdo dessas criancas. Sdo praticas fundamentais para que elas se adaptem
a0 grupo.

Pode-se ainda pedir a escola que adapte uma sala reservada para os periodos mais agudo e intenso das

crises.

Alguns alunos com a ST querem, e conseguem suprimir seus tiques durante um curto tempo, porém hd necessidade
de descarregd-los devido a um aumento da tensdo emocional. Um intervalo em um lugar reservado, a fim de relaxar
e liberar os tiques, pode muitas vezes reduzir os sintomas na sala de aula. Estes pequenos intervalos podem
aumentar a capacidade de concentracdo da crianca, jd que ela ndo estard usando toda a sua energia na supressdo

dos tiques.(Hounie, Miguel, 2011, p. 52).

No excerto percebe-se a natureza de particularidades da ST, em que atitudes de intolerdncia pioram as
crises. Preservar a intimidade de portadores caso sejam crises agudas ¢ atitude a ser observada.

A tarefa do educador deve perpassar o ambito de contetidos somente. Deve ser integradora e
concomitantemente atuar no sentido de projecio ao mundo de portadores de necessidades inclusivas ou nio.
O munus pedagogico passa pelo ideario de Freinet que em sua extensa obra traze-nos algo em que podemos

inferir na especificidade da ST e tratd-la com acurdcia.

(...Juma pedagogia do bom senso, pela qual a aprendizagem resulta de uma relacio dialética entre acdo e
pensamento, ou teoria e pratica. O professor se pauta por uma atitude orientada tanto pela psicologia
quanto pela pedagogia - assim, o historico pessoal do aluno interage com os conhecimentos novos e essa

relacio constroi seu futuro na sociedade. (Freinet, Celestin, 1996, p. 115).

No excerto acima Freinet nos demonstra com imensa perfeicio o que melhor fora a pratica docente.
Destaca-se em tal fragmento a construcio “bom senso”, sem a qual ndo ha condicio satisfatdria a concepcio e

vislumbre de uma educacio que se proponha a ser inclusiva. O bom senso permite aos professores divagar por
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caminhos diversos ao seu, cria-se empatia, compaixio e, por conseguinte, a problematizacio de situacdes
dispare para que se equacione de forma justa e honesta, intercorréncias que sio tio inerentes a sala de aula, e
naturalmente num ambiente que possua um portador de sindrome de Tourette.

Repensar acoes que promovam o processo integrador é imperativo numa escola que se pretenda a ser
construtivista. Acdes como a insercio da expressdo da arte e da musica podem promover socializacio e ganho
cognitivo. A seguir um quadro que retrata as especificidades da doenca, bem como o tratamento indicado

através do qual se projeta melhoria significativa.
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fonte: Eidos acupuntura

Nos ambientes escolares acoes se tornam significativas com o apoio dos professores e estes devem ter
dominio da real situacio de cada aluno, para que se proponham acdes que visem a elucidacio de problemas,
bem como a cura e melhoria de eventuais doencas. Importante ainda no que concerne o papel do professor o
estabelecimento de uma mentalidade ao restante da sala para que ndo se materializem discriminacdes de

nenhum tipo.

ATENUACAO DE SINTOMAS PELA ARTE

A arte por sua idiossincrasia engendra uma série de proposituras abstratas que procuram tracar uma
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dialética no que tange a uma gama muito significativa do cotidiano humano, em suas mais diversas areas de
atuacdo, seja no campo profissional, comportamental, social, relacionamento ou ainda no contexto
educacional.

Se o conceito de arte educacio gera discussdes acerca de que seria numa visio minimalista apenas o
estudo da arte e ndo o fomento de como a arte pode contribuir na apropriacio dos contetidos epistemologicos
temos aqui uma dialética que tem como coroldrio a insercdo da arte nas diferentes esferas do conhecimento
humano.

Primeiramente se faz necessiria uma definicio de arte, sua esséncia e sua real aplicabilidade no

contexto educacional. Antes da definicio é imperativo relacionar arte com a abstracio da imaginacio
humana, como o cognitivo trabalha como modificadora da realidade e posterior a isso o respeito a diversidade
e a vida coletiva.
Necesséario também a afirmacio que a arte é tio antiga quanto a humanidade, visto que é um meio de trabalho
e trabalho enseja arte (FISCHER, 1983). Nesse contexto arte ¢ o instrumento em que a humanidade utiliza
para se realizar de forma plena e transformar a realidade do individuo e essa mudanca corrobora com os
processos educativos, uma vez que estes também sdo formadores propositores de mudanca do ser humano.

Torna-se, portanto, tarefa complexa tracar uma definicio de arte, visto a idiossincrasia da subjetividade
que abarca tal referencial. Entretanto, se faz salutar uma tentativa de definicio do conceito. A seguir uma

sustentacio de Adorno

Dividida, dominada pelo arbitrio da subjetividade, repulsiva, incompreensivel, enclausurada
em sua torre de marfim. Em razio mesmo de seu desenvolvimento objetivo e concreto, a arte
moderna dotouse, em todas as suas expressdes, de uma forma pela qual criticamos seus

produtores, e a imputamos a sua mentalidade esotérica, elitista ou desenraizada

(ADORNO,Theodor. W, p. 921960)

Nas palavras de Adorno a arte é subjetiva por exceléncia, e também por isso, algo com um viés de
unicidade dotadas em suas mais variadas faces de um desapego a quaisquer pré-definicdes que porventura se
fazerem cristalizar na definicdo.

Na especificidade da Sindrome de Tourette a arte tem a capacidade de dispor de atenuantes aos
sintomas, em especial com a insercio da musica, visto essa ser fator integrador e propositor de interacio entre
os individuos. Na sala de aula, além de estabelecer as bases destacadas, tem a particularidade de entreter os

portadores da sindrome fazendo com que os sintomas se tornem menos incapacitantes, visto que uma
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atividade de cunho interativo ocupara espaco e tempo aos portadores da especificidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Educar uma crianca com ST pode proporcionar desafios interessantes. Quanto mais vocé conhece e
entende o distirbio, mais capaz vocé sera de ajudar o desenvolvimento desta crianca. O impacto causado na
vida da crianca portadora de ST, e também na do professor sera um grandioso aprendizado a levar para toda
vida, em todas as esferas da convivéncia em sociedade, ensejando uma harmoniosa e respeitosa promocio
integral do ser humano.

A arte e musicalidade podem desempenhar um papel de grande relevincia nas acdes que objetem o
construtivismo escolar. A insercio desses fatores no cotidiano da escola tende a promover uma mentalidade
coletiva, empatica por exceléncia e social integradora isso no dmbito total da escola. Todavia essas acdes
individualmente a portadores de ST podem produzir ganhos significantes no engendrar de ensino
aprendizagem e mais precisamente em resultado positivo, no que se refere a epistemologia dos conceitos
curriculares e efetividade cognitiva.

Na atualidade ¢ sabido que ndo se separa arte da educacio e com isso surgiu a terminologia arte
educacio em que o espaco formal de educacio, ou seja, a escola ndo pode estar alheia as expressoes artisticas.
No entanto, nio somente a escola se materializa como locus em que as préticas pedagdgicas e educativas se
disseminam. Os ambientes informais em que se reproduzem nocdes de conhecimento sio também
importantes ao contexto de arteducacio.

Tem-se, portanto, que a arte ¢ de grande importincia a educacio, nio havendo separacio entre estas.
O docente que conseguir aliar a arte no seu cotidiano, tera uma relevante ferramenta em maios para que se
possa ser um mediador significante no processo de construcio do conhecimento. A epistemologia nesse
sentido sera melhor apropriada pelos discentes, uma vez que a construcio humana se tornara mais evidente,

fazendo com que conceitos curriculares e disciplinares se tornem de mais facil propagacio e entendimento.
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A FRAGMENTACAO DO CONHECIMENTO NA MATEMATICA E O CALCULO

NO ENSINO MEDIO.

Autor(a): Joel Catapane Siquieri

Resumo

A fragmentacio do conhecimento é um problema educacional a ser resolvido. Resolver esse problema condiz
com o objetivo proposto em documentos oficiais e com diversas pesquisas estudadas até o momento.
Sugerimos a insercio das ideias intuitivas de Calculo Diferencial e Integral no Ensino Médio, considerando
juntamente com alguns autores citados ao longo desse estudo que a omissiao de tais ideias provocam lacunas e
comprometimentos no ensino, afetando a aprendizagem do aluno, além de colaborar para uma fragmentacio
do curriculo. Analisamos o significado de um aprendizado com significado, valorizando as ideias

fundamentais da matematica, mais especificamente, as nocdes intuitivas do calculo diferencial e integral.

Palavras-chave: Ideias do Calculo; Ideias fundamentais; Aprendizagem Significativa.

INTRODUCAO

Uma preocupacio no ensino de Matematica estd relacionada a estrutura dos conteudos
compartimentados, sem interacdo, dificultando o estabelecimento de uma aprendizagem com significados,
prevalecendo um conhecimento fragmentado, que de acordo com Moreira (2010, p.12):

Aprendizagem mecanica, aquela praticamente sem significado, puramente memoristica, que serve para
as provas e é esquecida, apagada, logo apds. Em linguagem coloquial, a aprendizagem mecénica é a

conhecida decoreba, tio utilizada pelos alunos e tio incentivada na escola.

Somado a essa fragmentacio do curriculo nos deparamos com uma prética pedagdgica que colabora
para um aprendizado desastroso, j4 que ¢ baseada no mero repasse de conteudo, nio valorizando a
compreensio e o conhecimento prévio do aluno. Diante disto, surge a necessidade de praticas pedagdgicas que

colaborem com a mudanca deste cendrio.
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Percebemos claramente que a Matematica, seja do Ensino Médio, seja do Ensino Fundamental, nio
tem sido abordada de maneira a desempenhar os objetivos para ela declarados. A preocupacio de cumprir
com programas como que se a meta tivesse um carater comercial, ou seja, um bom resultado estd vinculado ao
numero de paginas e capitulos alcancados e nio no conhecimento adquirido pelo aluno, tratando o ensino
como uma mercadoria a ser entregue com data e horario definidos, infelizmente ainda acontece no nosso
sistema de ensino com certa frequéncia.

No caso da matemadtica, outras questdes surgem, como a maneira que o conhecimento ¢ tratado. As
imagens do conhecimento refletem a pratica pedagogica e, por sua vez, no aprendizado dos estudantes.

Frente a esses objetivos a serem alcancados para se obter um ensino de Matematica com mais
significado, diminuindo a fragmentacio e o enciclopedismo com que é apresentada, propomos nesta pesquisa
uma tentativa de ensino de Matemdtica, baseada em trabalhos e ideias ji realizados, fomentar uma

aprendizagem com significados, inserindo as ideias do Calculo Diferencial e Integral no Ensino Médio.

JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

A importincia das ideias do Célculo no Ensino Médio pode ser justificada pelos trabalhos que
amparam essa pesquisa. Como Resende (2003) afirma em sua tese de doutorado sobre obstaculos
epistemologicos no ensino de Calculo Diferencial e Integral, que a omissdo dessas ideias no ensino bdsico sio
a causa de lacunas no entendimento dos assuntos tratados neste nivel de ensino, bem como para o péssimo
desempenho dos alunos na disciplina de Calculo no nivel superior.

Vale salientar que nio temos prioridade em trabalhar com essas ideias do nivel superior no nivel
médio apenas para uma formacdo propedéutica, mas sim por concordar com o autor citado acima na
imprescindibilidade das ideias do Calculo no ensino médio, tanto para formacio do cidadio, dando suporte
para andlise de variacoes de grandezas, resolucio de problemas de otimizacdo, interpretacdes graficas, bem
como do seu cariter integrador do conhecimento matemdtico, fator decisivo para um aprendizado com
significado.

De acordo com o citado acima, Resende (2003) afirma:

Numa linguagem alegérica diriamos que, se a geometria e a aritmética formam a “base” do
conhecimento matematico, o Calculo representa a sua “espinha dorsal”, isto ¢, é o dominio de

conhecimento da matematica que d4 sustentacio e realiza as diversas interfaces entre as outras dreas do
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préprio conhecimento matematico. Assim, ensinar matemadtica - seja em que grau de ensino for -, sem
levar em conta as ideias basicas do Célculo, sera sempre um ensino realizado “com lacunas”. Lacunas

estas que so serdo preenchidas a medida que forem explicitadas as ideias basicas do Calculo.

Avila (1991) defende que as ideias do Calculo no Ensino Médio devem ser tratadas e sua omissio é
grave devido a relevincia das mesmas no ensino atual, moderno e tecnologico. Enfatiza que os programas sio
mal estruturados, e o Calculo faria o papel de articulador entre varios assuntos, um deles, muito propicio para
essa pesquisa ¢ o de razdes e proporcdes, que poderia ser utilizado como conhecimento prévio ao inicio de
funcoes, abordando a dependéncia das grandezas envolvidas.

Corroborando com essa visio temos Machado (2015), em uma entrevista na Imaginario Puro,
comentando sobre a fragmentacio do curriculo, coloca as ideias do Calculo como peca chave para organizar
melhor os assuntos do ensino médio. Afirma que nio deve ser abordado da mesma maneira da universidade,
onde o significado ¢ desvalorizado em prol da técnica, pois assim como exposto por Resende(2003), nio
funcionaria bem, lembrando que nem no curso superior tem um bom resultado esse tipo de apresentacio.

Duclos (1992) sugere que o formalismo inicial nio tem éxito pedagdgico e propde uma abordagem
valorizando o entendimento, onde o aluno vai progressivamente reunindo camadas de experiéncias antes de
atingir abstracdes proprias. O autor comenta sua experiéncia de treze anos inserindo as ideias do Calculo no
Ensino Médio em cursos técnicos e conclui que os alunos nio encontraram maiores dificuldades na
assimilacio.

Nesse trabalho, portanto queremos discutir uma forma de combater a fragmentacio do conhecimento
inserindo as ideias do Calculo Diferencial e Integral no Ensino Médio de maneira significativa, e para tanto,
pesquisaremos os ingredientes para tal realizacdo.

O objetivo é estudar uma maneira de combater a fragmentacio do conhecimento. Para tanto,
procuraremos o dtomo do conhecimento, onde ndo ha fragmentacio pois é o fundamento do que se quer
conhecer, ou seja, as ideias fundamentais da matematica.

Depois dessa andlise, propomos um caminho potencialmente significativo para alcancar um

aprendizado significativo.

FUNDAMENTACAO TEORICA: Pritica docente e visio do conhecimento

A préitica docente ¢ direcionada por alguma visio do conhecimento. Machado expde algumas

77

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 * Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sio Paulo - SP ¢ Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.8, Agosto 2022
representacdes de conhecimento:

- Conhecer ¢ encher o balde de conteudo. O aluno deve ser completado com a matéria e

posteriormente medido.

- Conhecer ¢ construir encadeamentos logicos: O conhecimento é fragmentado e depois deve ser
reconstruido de uma maneira hierdrquica, do mais simples para o mais complicado, é a representacio
cartesiana do conhecimento, construido a partir da ideia de que o aluno deve ter uma base e existe uma

série/ordem para a construcio do conhecimento.

Conhecer ¢ tecer uma rede de significados: O conhecimento é uma rede de significacdes, ndo havendo
apenas um caminho pré-determinado para ser adquirido. A rede ndo possui um centro absoluto, mas sim
temos centros eleitos conforme o que é proposto e interessante em um determinado momento. Ha grande
énfase para as interacdes e relacionamentos, além disso as redes sio dinamicas, se transformando e dando luz a
outras significacdes. Por fim nas redes os nds/significados sio heterogéneos, no sentido de abranger bem mais

do que a propria disciplina.

Percebemos entio que a concepcio do conhecimento influencia a nossa pratica na sala de aula e, mais
do que isso, podem contribuir para um conhecimento sem significado e fragmentado, onde a estrutura

hierdrquica e linear prevalece sobre as relacdes entre objetos matematicos.

Vale salientar que o professor precisa planejar sua aula e com isso projeta um caminho que pretende
seguir, mas isso ndo deve ser feito de uma maneira rigida, sem espacos para explorar a autonomia e

criatividade do aluno.

Concluindo, essa ultima imagem ¢é a que pretendemos adotar para propiciar o que estamos dispostos a
realizar nessa pesquisa, resolver a fragmentacio do conhecimento. Machado corrobora com essa conclusio
afirmando:

A imagem do conhecimento que se constréi de acordo com tais caracteristicas ¢ muito distinta do
encadeamento linear cartesiano, estando a organizacio das acdes docentes, como o planejamento ou a
avaliacdo, diretamente associada a imagem subjacente. Uma superacio da excessiva fragmentacio
disciplinar, da rigidez na estruturacio dos curriculos, da reducio nos espacos do conhecimento aos
limites das salas de aula, da estreiteza no espectro de instrumentos de avaliacio ¢ favorecida,
seguramente, pela consideracio da imagem da rede na representacio do conhecimento.

No processo de aprendizagem a atuacio docente influenciard de forma significativa o sucesso do

processo de aprendizagem escolar.
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Mas que sucesso estamos procurando?

Queremos deixar claro que estamos em busca de competéncias e, sem entrar em detalhes profundos

sobre esse conceito, iremos discorrer sobre a ideia de competéncia buscada nessa pesquisa.

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Vamos descrever, a seguir, alguns pontos importantes. Quando citamos aprendizado significativo,
estamos nos baseando na teoria ausubeliana, a qual tem como ideia central a aprendizagem significativa.
Resumidamente temos:David Paul Ausubel considera que o conhecimento ¢ construido pelo sujeito da
aprendizagem e, nesta construcao, é levado em conta a interacio com o meio fisico e social, bem como, a
estrutura cognitiva do aprendiz.

O conceito de estrutura cognitiva pode ser caracterizado pelo complexo organizado de conhecimentos
prévios e suas inter-relacdes, em um certo campo de conhecimento. Para Ausubel, este conjunto complexo é
hierarquico, dinamicamente relacionado. A palavra dinamicamente é essencial, pois na sua teoria, o

conhecimento prévio, quando acontece aprendizagem significativa, também se modifica.

Moreira (2011, p.13) escreve:

Aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira
substantiva e nio arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva quer dizer ndo-literal, niao ao
pé da letra, e ndo-arbitraria significa que a interacio nio é com qualquer ideia prévia, mas sim com
algum conhecimento especificamente relevante j4 existente na estrutura cognitiva do sujeito que

aprende.

Quando a nova informacio ¢ armazenada arbitrariamente na estrutura cognitiva do estudante, nio
havendo interacio com o conhecimento prévio, ocorre o que Ausubel chama de aprendizagem mecanica.

Ausubel mostra que pode ocorrer aprendizagem por recepcio ou por descoberta. Na aprendizagem
por recepcio, o aluno ndo precisa descobrir para aprender, recebendo o conhecimento na sua forma final, por
exemplo, através de uma aula expositiva, um software computacional ou um livro. Ja por descoberta, o aluno
descobre e depois aprende.

Moreira (2010) atenta contra o determinismo de se pensar que aprendizagem mecanica e aprendizagem
significativa, bem como, aprendizagem receptiva e aprendizagem por descoberta, sio dicotdmicas. H4 um

continuo entre elas, a passagem de uma para outra nio ¢ natural e muito menos podemos classificar como
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melhor ou pior na aprendizagem de cada aluno. E comum fazer falsas associacdes, como por exemplo,
entender aprendizagem por recepcio como uma forma passiva, pelo contrario, como o autor ressalta, requer
muita atividade cognitiva.

No caso do par significativo e mecanico, o autor expde que um aluno pode aprender mecanicamente
um assunto, por exemplo em um primeiro contato e, para tornar essa aprendizagem significativa, ha
dependéncia de vérias varidveis, entre elas: materiais potencialmente significativos, predisposicio do aluno
para aprender e mediacio do professor. Posteriormente iremos expor as condicdes necessarias para ocorre a
aprendizagem significativa.

No caso do par recepcio e descoberta, Moreira (2010) expde que aprendizagem por descoberta nio
implica aprendizagem significativa, salienta também que devido ao imenso conjunto de informacdes, seria
inviavel, se nio impossivel, aprender tudo por descoberta. A pesar disto, deixa claro o carater importante e
motivador da mesma, bem como, em criancas pequenas, a descoberta predomina na aprendizagem.

Diante do exposto surge a pergunta: Quais as condicdes necessarias para ocorrer a aprendizagem
significativa’

Moreira (2010) afirma que basicamente sdo duas as condicdes para ocorréncia, a primeira, o material
ser potencialmente significativo, e a segunda, o aprendiz apresentar predisposicio para se apropriar do
conhecimento.

O material, por exemplo, pode ser uma aula expositiva, um livro ou um aplicativo e, deve ser
potencialmente significativo, ou seja, ter um significado logico e relacionavel. Por outro lado, o estudante deve
estar disposto a relacionar os conhecimentos novos com os que dispde.

A partir do que foi dito acima podemos perceber que a simplicidade das condicdes, nio demonstram a
dificuldade em atingi-las. A primeira condicio exige um material diferente da forma linear em que o contetido
estd disposto na maioria dos livros didaticos, principalmente apostilas direcionadas a preparacio ao vestibular.
Quanto ao aluno, acostumado a essa estrutura linear e mecanicista, necessita de um trabalho longo e
progressivo para comecar a se interessar na compreensio, o qual o professor também tem seu papel de
importincia, tanto no uso da linguagem como na negociacio de significados.

Ausubel afirma que as duas condicdes acima sdo dinamicamente complementares, de fato, um material
potencialmente significativo apresentado a um aluno interessado em memoriza-lo, ou analogamente, um aluno
predisposto a aprender de forma significativa sem um material potencialmente significativo, provoca a nio
aprendizagem esperada.Com efeito, as duas condicdes sendo satisfeitas, uma incrementa a outra na sua

interacao.
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Logo, a estratégia para alcancarmos esse aprendizado com significado é partir das ideias fundamentais

da matematica.

IDEIAS FUNDAMENTAIS

Nessa pesquisa trabalharemos com ideias fundamentais, definidas por Machado (2015) como:

Em qualquer tema, uma ideia fundamental deve apresentar simultaneamente trés caracteristicas
cruciais

- Sua importincia pode ser justificada por meio da linguagem ordindria, sem necessidade de arsenais
terminologicos de especialistas;

- Nio ¢ isolada, articulando-se naturalmente com diversas outras ideias do tema, o que favorece a
articulacdo interna do conteudo estudado;

- Nio se limita as fronteiras de uma disciplina especifica, transbordando inevitavelmente para outras, e
explicitando conexdes interdisciplinares.

Equivaléncia, energia, narrativa, mapa, sistema sio ideias fundamentais em multiplos contextos; outras,
de Ambitos mais especificos, podem ser restritas a situacoes em que as exigéncias temporais ndo nos obriguem
a nos ater ao fundamental.

A partir destas ideias surgem duas ideias fundamentais do calculo, a ideia de integral e a de derivada. A
ideia de integral consiste em analisar algo varidavel considerando a mesma constante durante pequenos
intervalos de tempo, esses intervalos posso dividir tanto quanto for necessario para atingir uma aproximacio
desejada. Ja a ideia de derivada esta relacionada com a taxa de variacdo, ou seja, estamos interessados em
analisar algo varidvel, preocupados em saber como ela varia, procurando uma invariincia, “medindo” a rapidez

com que varia.

IDEIAS DO CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL

O Calculo nos dias atuais possui sua linguagem formal e sua teoria é construida a partir de
teoremas e demonstracdes, de maneira que seria invidvel abordé-lo desta maneira no ensino médio. Nas raizes

do Calculo, nos situamos na Grécia, ha mais de 2000 anos. Segundo Boyer (2012), Eudoxo iniciou a ideia do
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Método de Exaustio, inscrevendo (e/ou circunscrevendo) figuras retilineas em torno de figuras curvas, as
quais queriam determinar sua area. Porém sua utilizacio mais sucedida acontece com Arquimedes.

Baseados na histéria da matemdtica os problemas que motivaram as ideias basicas do calculo
sdo os trés seguintes:

- O problema da Reta Tangente;

- O problema da Area;

- O problema da Velocidade Instantinea.

As unidades construtoras dos procedimentos e ideias bésicas do Calculo sio os conceitos de derivada e
integral. Resende (2003, p.74-75) discorrendo sobre as ideias do calculo expde que o problema da
variabilidade foi a motivacio para construcio da derivada, a qual é fundamental para o céalculo de velocidades
instantdneas e tangentes. Enquanto que a motivacio do conceito de integracio partiu de problemas com o
calculo de comprimentos, de areas e de volumes em formas curvilineas.

Porém, pretendemos defender, as ideias do calculo de forma fundamental, sua nocio, sem formalismo.

Machado (1988, p.148) afirma:

O Calculo Diferencial e Integral trata de questdes relacionadas com a medida da rapidez com que as
grandezas aumentam ou diminuem [....]JTratam também das questdes envolvendo a interpretacio de
grandezas que variam continuamente como se variassem através de pequenos patamares onde se
manteriam constantes, conduzindo a soma com um nuimero cada vez maior de parcelas cada vez

menores.

Observando o contetdo programatico a ser trabalhado nos Ensinos Fundamental e Médio, podemos
perceber a presenca de alguns topicos que necessitam dos resultados do Calculo Diferencial. Muitas vezes o
resultado é apresentado apenas como uma férmula, um exemplo tipico ¢ a drea do circulo, oportunidade que
poderia ser aproveitada para de forma intuitiva, inserir o conceito de aproximacdes infinitas, realizando
calculos de poligonos inscritos e circunscritos, com o numero de lados cada vez maior, podera ser uma forma
bem intuitiva de se perceber que o poligono vai se aproximando do formato da circunferéncia, por um excesso
e uma falta dos respectivos poligonos circunscritos e inscritos, respectivamente. Um software dindmico pode
ser bem util nesse momento.

Segundo Resende (2003, p.78), um conceito intrinseco ao Calculo é o de infinito, onde deixa claro
que a relacio do mesmo com o Calculo se d4 no nivel de utilizacio, sendo sua fundamentacio pertence ao

campo da Analise. A nocio de infinitésimos, ora resultados de divisdes sucessivas, ora de uma quantidade
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varidvel tio pequena quanto se queira, utiliza a nocio de infinito. Essa nocio, segundo o autor, ¢ ingénua para
varios universitarios.

O mesmo autor sugere uma aplicacio das ideias do célculo nesse nivel de ensino, mais especificamente
no conceito de infinito e aproximacdes sucessivas, a seguir:

Nesse sentido, seriam interessantes que se realizassem algumas antecipacoes do bindmio séries/limites
no ensino basico para que houvesse uma problematizacio inicial das dificuldades de representacio e definicao
dos numeros irracionais. Ndo se pretende com isso antecipar a construcdo formal dos nimeros reais para o
ensino basico. O que se quer é oferecer ao estudante um cenario real das dificuldades de representacio deste
conceito, a0 passo que, com essa apresentacio, alguns elementos essenciais do “pensamento diferencial” -
como a nocio intuitiva e as séries - ja pudessem ser iniciadas. Além disso, o aluno poderia vislumbrar, com
essa antecipacdo, outros processos de aproximacdes possiveis para alguns nimeros irracionais notaveis. Assim,
em vez de identificar J1 simplesmente com o valor racional 3,14, o aluno poderia desenvolver outros
procedimentos de aproximacdo, percebendo, através destes, as dificuldades intrinsecas a problemdtica do

numero irracional.

CONCLUSAO

Nossa tentativa ¢ combater a fragmentacio do curriculo, para tanto trilhamos um caminho amparado
na busca de fundamentos que pudéssemos a partir dos mesmos interligar os diversos assuntos e, mais do que

isso, dar-lhes significado.

A aplicabilidade do uso das ideias fundamentais, descritas em outro capitulo, estd vinculada da

maneira como vemos a construc¢io do conhecimento.

Percebemos entio até o momento que se o docente olhar para o conhecimento a ser transmitido,
como uma rede de significacoes e trabalhar com as ideias fundamentais poderd ser um caminho para atingir as

competéncias outrora citadas.
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A MUSICA COMO RECURSO EDUCACIONAL EM SALA DE AULA

Autor(a): Claudia Aparecida Diez Araujo

Resumo

Este trabalho teve por finalidade fazer uma reflexdo sobre os elementos da musica como recursos didaticos a
servico da educacdo escolar. Expds sobre a definicio cientifica do termo e sua evolucio histérica. Buscou
entender como a musica e suas propriedades podem influenciar no processo de ensino aprendizagem quando
aplicada de forma ludopedagdgica em todas as modalidades de ensino, inclusive na educacdo especial. Para
compreender sua importincia enquanto ferramenta pedagogica discorreu sobre os efeitos de suas
propriedades musicais no desenvolvimento emocional, nas habilidades de memoria, concentracio e

consequentemente na aquisicio da aprendizagem.

Palavras-chave: Musica; Educacio; Desenvolvimento; Aprendizagem.

INTRODUCAO

Em determinadas situacdes a musica pode ser entendida apenas como elemento de distracio. Porém,
considerando que esta estabelece um “didlogo” com a construcio interior do individuo, ¢ importante frisar
que sua contribuicdo ultrapassa a esfera recreativa, atuando também como elemento indispensavel para o seu
desenvolvimento emocional e cognitivo. Assim, por estar presente em todas as culturas, se traduz num
significativo meio de comunicacio e expressio, sendo natural que exerca expressiva influéncia no
comportamento humano.

O primeiro contato do ser humano com a musica ocorre ainda na vida intrauterina. Na oportunidade
em que o feto ouve os batimentos cardiacos da mie ji toma contato com o ritmo, um dos elementos
fundamentais da musica. Apds seu nascimento apodera-se de um universo sonoro ainda mais amplo, sendo
que essa relacio pode acontecer através do acalanto materno, dos sons da natureza ou outros sons produzidos

no ambiente onde esta inserido.
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Em outro contexto, os recursos musicais também sio utilizados no ambiente escolar, mas nio apenas
com objetivos pedagdgicos. Trata-se de situacdes em que a escola utiliza a musica como ferramenta ludica com
o objetivo de promover momentos de descontracio. Esses momentos podem até ndo parecer, mas interferem
positivamente na aquisicio da aprendizagem, pois possibilitam aos alunos liberar suas tensdes e conflitos
cotidianos.

Assim sendo a proposta desse trabalho é fazer um estudo teérico sobre as propriedades da musica,
buscando distinguir os objetivos tracados e as estratégias metodologicas utilizadas pelos diferentes profissionais
que atuam na educacio, além de fazer uma investigacio sobre os seus efeitos quando utilizados como recurso

terapéutico nas questoes afetivas e emocionais.

A evolucio histérica da musica

A palavra “musica” é originaria da mitologia grega e significa “a arte das musas”. Musas, na mitologia
grega, sdo seres celestiais ou divindades que inspiravam as artes e as ciéncias.

A musica sempre fez parte da cultura de todos os povos desde os mais remotos tempos da antiguidade,
dos gregos aos egipcios e arabes, caminhando até a atualidade. Entretanto, na Roma antiga, pela caracteristica
guerreira da época, a musica nio atingiu grande desenvolvimento. Caminhando na histéria um pouco além,
chega-se a Idade Média onde segundo registros constata-se uma era dominada pelo fanatismo religioso. Foi ali
que a musica ganhou uma pauta de quatro linhas criada pelo monge italiano Guido D’Arezzo. Tratava-se de
um estilo musical carregado de simbologia e cantado pelos fiéis nas cerimonias das igrejas Romanas.

Na idade contemporanea a musica barroca substituiu o estilo renascentista predominante nos corais
das igrejas da Idade Medieval, atingindo o auge com as obras de Antonio Vivaldi, Cesare Bendinelli, Sebastian
Bach, dentre outros. Apds o século XVII até meados do século XVIII este estilo musical predominou na
Europa. Tratava-se de um estilo carregado de sentimentos, tanto em sua estrutura musical como na sua
oratdria refinada, perfeito para integrar enredos dramaticos e muito complexos como a épera, por exemplo.

Muitos outros compositores famosos surgiram neste momento, como Ludwig Van Beethoven, que
apesar de ser um mestre em obras classicas também buscou estilos mais populares.

Até o século XVII, ndo ha registros que a musica havia sido direcionada a educacio escolar, sendo
apenas muito ligada as questdes religiosas e politicas, ou ainda apresentada em teatros e grandes concertos,

muito comuns nos impérios europeus.
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No século XVIII apareceram, porém as primeiras tentativas de envolver a musica no de ensino
sistematizado. Um dos pioneiros nesse sentido foi o psicologo e educador francés Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778), que apresentou um plano especialmente voltado para a educacio escolar. Depois de Rousseau,
outros estudiosos da educacio como Juan Enrique Pestalozzi, Friedrich Froebel e Friedrich Herbart, também
introduziram a musica em suas propostas pedagdgicas, mas com natureza afetiva.

No Brasil a musica se constituiu a partir da influéncia europeia, africana que se mistificou com a
cultura e indigena, mas as primeiras manifestacdes musicais que constam nos registros historicos sio as
utilizadas pelos jesuitas em seus cultos religiosos. Essa pratica servia para atrair a fé cristd dos nativos que aqui
viviam quando da chegada dos europeus. No decorrer do tempo os estilos foram se solidificando e
desenvolvendo uma grande variedade deles. Entretanto, apesar de haver apresentacio de cantos e
instrumentos nas cerimdnias ndo havia nessa pratica nenhuma conotacdo educativa, sendo que esse processo

era estritamente de fundo religioso, usado para disseminar a fé catdlica para a populacio indigena.

Ludopedagogia musical

O processo musico pedagogico que possibilita a auto expressio em diversos niveis das atividades
escolares pode ser denominado de Ludopedagogia Musical. No nivel mais primitivo permite ao individuo se
expressar através dos sons, pois quando se canta o corpo liberta energia interna para o mundo externo
destilando as emocdes em formas sonoras.

O ludico é uma caracteristica inerente do ser humano, e por isso muito utilizado como recurso
pedagdgico em varias areas do conhecimento. Trata-se de uma ferramenta que oportuniza e facilita a
aprendizagem do individuo, sendo um importante instrumento para o professor mediar no processo de
construcio do conhecimento de forma mais dindmica e atraente, produzindo efeitos qualitativos no processo
educacional, tendo em vista que contempla as necessidades dos alunos.

A musica como atividade ludica, no nivel mais primitivo, permite expressar o corpo a partir do som,
quando se canta ou se toca algum instrumento. Nesta oportunidade o individuo libera sua energia reprimida
para o mundo externo, destilando suas emocdes em formas sonoras. Assim, por responder positivamente a
musica, toda pessoa que é submetida 3 um processo musico pedagdgico se conecta com seu “eu” interior,
liberando a motivacio, a atencdo, o comprometimento e o bem estar. Nesse sentido a musica desempenha

importante papel no desenvolvimento global do individuo tornando-se, portanto um recurso indispensavel em
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todo programa que vise a formacio integral e harmoniosa do desenvolvimento humano.

Por ser facilmente absorvido pela maioria dos individuos, o recurso ludopedagdgico musical também
pode ser utilizado como facilitador nas atividades escolares com pessoas que apresentam necessidades
especiais, tais como dificuldades motoras, problemas emocionais, paralisia cerebral, deficiéncias mentais,
dentre outras. A sua utilizacio auxilia o aluno durante a construcio de novas estruturas mentais, pois
possibilita 4 crianca experimentar vivéncias que desenvolvem as areas cognitivas, afetivas e psicomotoras.

Nesse sentido, a ludopedagogia musical pode ser trabalhada em consorcio com as atividades de
psicomotricidade, tendo como proposito aperfeicoar as linguagens oral, musical, estética e corporal como a
coordenacio, sincronicidade, harmonia, ritmo, lateralidade, agilidade, concentracio, sequéncia, bem como as
relacoes interpessoais e intrapessoais. No entanto, o profissional que atua neste seguimento deve ter como
objetivo estimular o desenvolvimento das habilidades cognitivas, motoras, sociais e emocionais dos seus

alunos, ampliando assim suas oportunidades de aprendizado.

Habilidades da Memoria e os Elementos da Musica

Para Tamoio (2014) a aprendizagem ¢ um ato de lembrar, e lembrar ¢ um ato de aprender novamente.
A memoria ndo estd relacionada apenas a historia ou a fatos, nomes, lugares, datas, etc., mas também sio
memorias as habilidades e competéncias pessoais, tais como: fazer coisas, andar de bicicleta, dancar, comer,
caminhar, cantar, além da memoria afetiva.

O cérebro humano é a somatéria de suas experiéncias e memorias associando cada nova experiéncia a algo que
veio antes dela, e nesses casos a miisica serve como ponte entre essas experiéncias. Novas experiéncias sdo espontaneamente
comparadas a algum evento semelhante ou a um conjunto de respostas na nossa memoéria de longo prazo. (TOMAIANO,
2014)

Sobre a memoria afetiva pode-se dizer que ela acontece quando hd associacio com um conhecimento ja
adquirido e processado anteriormente, pois a ativacio de circuitos ou redes neurais se d4 a partir de uma nova
informacio recebida pelo cérebro, ou seja, uma rede neural ¢ ativada por outra e assim sucessivamente. Esse
fenomeno pode ser estimulado pelas memorias associativas despertadas por uma musica especifica e conectado

as estruturas cerebrais que induzem respostas emocionais.
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A Musica no Contexto Pedagdgico

Estudos comprovam que toda pessoa responde positivamente a musica, pois ela afeta nosso corpo,
nossa mente e nossos sentimentos. Portanto, considera-se ser algo imprescindivel na formacio humana para o
aperfeicoamento do senso estético e harmonico.

Elementos da musica, tais como, ritmo, melodia, harmonia, também parecem ter significado
psicodindmico especifico. Repeticio ritmica e énfase ritmica podem ser utilizadas como meios de descarga
energética e o ritmo estavel que conduz a um alivio gradativo de tensoes.

Quem atua na educacio pode observar os efeitos positivos promovidos pela musica no
desenvolvimento da aprendizagem, pois atividades desenvolvidas com auxilio da musica incentivam a
disposicio fisica e emocional do sujeito.

Entretanto, atividades ludicas que envolvem os recursos musicais nas praticas pedagdgicas por muito
tempo foram consideradas como atividades meramente recreativas. Somente a partir de 1998, através dos os
Parametros Curriculares Nacionais a musica foi incluida como elemento de renomada importincia nas
questdes de aprendizagem, exigindo espaco como todas as outras dreas do curriculo escolar. Mais adiante, em
2008, a Lei 11.769, acrescenta o paragrafo 6° ao artigo 26 da LDB 9394,/96, tornando-a contetido obrigatorio
para ser trabalhado na educacio basica. No entanto, para concretizar a musica como metodologia de ensino é
preciso acreditar que ela esta engajada no espaco escolar, ocupando uma acio efetiva a fim de ampliar o
universo artistico e cultural do participante (docente e/ou discente).

Entretanto, para utilizar a musica como ferramenta que subsidia na educacio escolar é preciso
primeiramente que o educador e a escola acreditem que ela esteja engajada nesse espaco, ocupando uma acio
efetiva e ampliando o universo artistico e cultural dos participantes, respeitando sua individualidade,

capacidade e especificidade.

A Musica na Aquisicao da Aprendizagem

A musica ¢ uma ferramenta essencial no processo de ensino aprendizagem, pois por seu dinamismo
torna o aprendizado alegre e prazeroso, e consequentemente, significativo.
Ritmo, melodia, harmonia, sio propriedades a musica que podem estimular processos cognitivos,

afetivos e sensorio-motores complexos no cérebro. Isso ¢ possivel, porque a musica é processada em areas do
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cérebro responséveis pelas funcoes de absorcio e retencio da memoria e emocio. Esses componentes também
tem significado psicodindmico especifico, pois possibilitam trabalhar conceitos importantes no processo de
aprendizagem como: tempo, espaco, atencdo, concentracio, sequéncia, ordenacio, etc.

Para os casos onde se quer estimular a concentracio, a utilizacio de musicas cldssicas com ritmo estével
ou com sons de elementos da natureza, conduz a um alivio gradativo de tensdo, tendo em vista que reduz a
ansiedade, contribuindo com o desenvolvimento das capacidades cognitivas. E também um importante
instrumento como facilitador no trabalho com pessoas com dificuldades motoras, deficiéncia mental, paralisia

cerebral, problemas emocionais, dentre outras.

Para Haward Gardner, defensor das inteligéncias multiplas, a educacdo precisa justificarse realcando o
entendimento humano. O autor defende que a escola nio pode sufocar as aptidoes dos alunos. Pelo contrario, ela
precisa canalizar suas potencialidades individuais e adequa-las ao processo de ensino aprendizagem, pois

considera que todos os individuos tem potencial para ser criativos, mas sé o serdo se for estimulados.

E aqui, portanto que entra o papel musica na educacio inclusiva, tendo em vista que ela propicia um
ambiente estimulador de aprendizagens, agucando a vontade de aprender através de mecanismos que geram
prazer. Porém, deve-se lembrar, que em se tratando de alunos com necessidade especiais, é necessario que o
educador se supere, buscando meios e mecanismos que atenda o perfil de cada necessidade.

A énfase ritmica pode ser utilizada como meio de estimulacio da descarga energética, pois conduz a um
alivio gradativo de tensdo, reduzindo a ansiedade, interferindo assim positivamente nas situacdes que
envolvem a aquisicio do conhecimento.

No contexto pedagdgico a musica também pode ser trabalhada como pratica interdisciplinar com
diversas intencionalidades. Em conjunto com os diversos modulos da grade curricular ela pode ser utilizada
nas atividades que objetivam de movimento, tais como linguagem oral, corporal, interpessoais e intrapessoais,
onde se pode trabalhar harmonia, ritmo, agilidade, atencdo, concentracio, coordenacio, tempo/espaco,
sequéncia, lateralidade, sincronicidade, dentre outros.

Portanto, ouvir musica em sala de aula ndo deve ser entendido apenas como uma opcio de

lazer, pois além de atuar como propagadora de alegria e prazer estimula também areas do cérebro que

ativam a memoria e consequentemente os potenciais da aprendizagem.

Conclusio
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Concluindo ¢ possivel afirmar que a musica quando trabalhada como instrumento facilitador no
processo de ensino aprendizagem pode contribuir para melhoria da qualidade do ensino, pois permite que seja
explorada em varias nuances que interferem no desenvolvimento biopsicossocial e cognitivo do aluno.

Desta forma, independe de como ¢ trabalhada, sua contribuicio pode ser estendida a varios objetivos
que nem sempre sio propositadamente explorados. Isso ocorre porque seus componentes basicos
fundamentais como melodia, ritmo e harmonia agem de forma estimuladora no desempenho fisico e
emocional do individuo. As propriedades do som, tais como frequéncia, amplitude, timbre, também
contribuem positivamente no desenvolvimento do sistema nervoso central, possibilitando assim melhor
desenvoltura do intelecto.

A obrigatoriedade do ensino da musica remete a defesa de um trabalho orientado e coordenado com
condicoes de continuidade. Contudo, o interessante nessas circunstincias é que nio existe a necessidade de
um professor com formacio especifica em musica para explorar os seus beneficios nas atividades curriculares
de sala de aula. O interessante é que todos os professores incluam em suas préticas atividades que permitam
explorar os elementos da musica, pois se trata de uma ferramenta que comprovadamente atua no processo de

desenvolvimento integral da crianca.
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A PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO CORPORAL DE CRIANCAS NAS SERIES INICIAIS

DO ENSINO FUNDAMENTAL

Autor(a): Bruno Balieiro Silva

Resumo

O presente estudo aborda a educacio fisica nas séries iniciais do ensino fundamental, com énfase na
educacio corporal. Para tanto, apresenta os principais fatores que favorecem e dificultam a educacio
corporal. Ressalta a importincia da psicomotricidade como maneira de incentivar boas praticas motoras nas
aulas de educacio fisica, tornando-as mais significativas, pois também trabalha a afetividade. Conclui que a

psicomotricidade contribui para o desenvolvimento da formacio global do individuo.

Palavras-chave: educacio fisica; séries iniciais; psicomotricidade.

INTRODUCAO

O presente estudo busca refletir sobre as aulas de educacdo fisica nas séries iniciais do ensino
fundamental, cujo enfoque é a educacio corporal deste ser que se movimenta com intencionalidade. Ha a
discussdo sobre os fatores que auxiliam e dificultam a educacio corporal, com a psicomotricidade no auxilio

de efetivar boas préticas e vivéncias motoras, na escola.

Para tanto, busca-se relatar as aulas de educacio fisica junto da psicomotricidade com um viés holistico,
ao proporcionar jogos e brincadeiras para as criancas das séries iniciais do ensino fundamental, com um
pressuposto direcionado para as questdes maturacionais do publico envolvido, com a utilizacio da afetividade

na criacio do vinculo entre os participantes através dos jogos cooperativos.

Objetivo Geral:

e Apresentar um método de introducio as atividades psicomotoras na Educacio Fisica escolar para
desenvolvimento da analise dos fatores que facilitam e dificultam a educacio corporal de alunos do

Ensino Fundamental.
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Objetivos especificos:

e Abordar as contribuicdes da psicomotricidade nas aulas de Educacdo Fisica para uma educacio
corporal.

e Analisar os fatores que facilitam ou dificultam a educacio corporal.

Observa-se, ainda, nas praticas de ensino, o movimento estereotipado, sem sentido e significado, no
qual os atores envolvidos no processo, somente reproduzem o que lhes é passado, sem necessariamente

uma reflexdo do que se realiza.

Organizacio das aulas de educacio fisica escolar

Ao organizar as aulas, devemos primeiramente pensar na faixa etdria a ser desenvolvida e, para isso,
podemos citar o planejamento como uma das caracteristicas primordiais para se alcancar os objetivos com a
articulacio de praticas diversificadas do professor, com a aula sendo dividida em etapas, que mostraremos no

decorrer deste estudo, através de autores como: Picollo e Moreira (2012) e Rossetto et alli (2010).

Picollo e Moreira (2012, p.35) afirmam que "todo planejamento deve estar permeado de flexibilidade,
possibilitando ajustes [...] ao nivel, ao interesse e as expectativas das criancas diante das situacoes de
aprendizagem." Diante dessa afirmacio, o planejamento ocorre de uma maneira aberta para imprevistos que

possam acontecer no decorrer dO Processo.

Para Rossetto et alli (2010) o espaco de aprendizagem, se divide em trés momentos: roda de conversa

sobre o jogo do dia, vivéncias e praticas, bem como roda de conversa sobre o que foi feito na aula.

Na roda de conversa o professor relatard todo o percurso ou caminho que sera trilhado, podendo
também realizar um levantamento dos conhecimentos prévios dos discentes a respeito da atividade a ser

vivenciada, o que denominamos de dimensdes de contetidos conceituais.

Nas vivéncias e praticas, o movimento ¢ o ponto central da aula, porém valorizamos também a
cognicdo ao se realizar a acio corporal. O autor vai a favor de um movimento pensado e consciente. Essa

dimensio de conteudo ¢ denominada como procedimental.
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Ja na roda de conversa do que foi feito na aula, o docente busca através de perguntas norteadoras, os
valores que as atividades trouxeram para suas vidas, as modificacdes a serem feitas para o jogo ser realizado
melhor, para a participacio mais efetiva de todos e tomada de decisdes coletivas, ou seja, para planejar
intervencoes futuras. Apresentamos entio, a dimensio de conteudo atitudinal.

Dessa maneira, hd o favorecimento de um ambiente mobilizador de aprendizagens, pois ha uma organizacio
dos momentos a serem realizados a partir das trés dimensdes de conteudos, com o intuito do aluno mudar os

seus comportamentos. Assim, temos um indicador do acontecimento da aprendizagem.

Bases Psicomotoras

Para uma pratica corporal de movimento significativa, abordaremos as bases psicomotoras envolvidas

no processo de desenvolvimento das aulas, visando o enriquecimento de vivéncias e possibilidades.

Tonicidade

Na visio de Fonseca (2012, p.110-129) a sua funcio ¢ de alerta e vigilincia, onde assegura as condicoes
genéticas e seletivas. E notavel que é o alicerce fundamental da psicomotricidade, e ¢ a partir dessa base que se
concentra as emocdes, as atitudes, posturas e atividades motoras humanas. Além disso, ha um papel
fundamental no desenvolvimento motor, pois abrange os musculos responsiveis pela funcio biologica e
psicolégica. Envolve também as comunicacdes verbais e ndo verbais, quando pensado ao movimento e

expressio corporal.

A tonicidade envolve o que possuimos de mais importante: a motricidade. Ao se deparar com a
motricidade, nota-se que existe uma sucessio de tonicidades e que a todo momento se evolui o modo na qual
o individuo a utiliza em relacdo ao seu corpo. Ou seja, o aluno na aula de educacio fisica, ao realizar qualquer
movimentacio utilizard o seu tonus para se adequar a atividade proposta e para tal, seu tonus deve estar
condizente de um modo harmodnico para o que lhe ¢ pedido e cabe ao psicomotricista conscientizar e colocar
um significado na forma que o individuo utilizara do seu tdnus. Na conducio de bola, se hd uma forca elevada

ao lancar ao chio, com certeza a bola subira e as chances de seu amigo a tomar em uma situacio de jogo, sio
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grandes. Esse exemplo de prética vai de encontro com o pressuposto de que sem a organizacdo tdnica, nio se
desencadeia a estruturacio psicomotora, haja visto que a tonicidade ¢ o primeiro degrau de maturidade

neuroldgica e o objeto de estudo da educacio fisica, ¢ 0 movimento.
Equilibracao

E uma organizacio psicomotora, com a ocorréncia de ajustamentos posturais e de desenvolvimento de
aquisicoes de locomocdo. A equilibracio atua frente a uma resposta motora vigilante e a uma forca
gravitacional que atua sobre o individuo. Assim, é de grande valia relatar a importincia da postura junto do
movimento, que sio insepardveis, no que diz respeito ao controle motor. Portanto, para o controle motor

acontecer, se utiliza a postura em sua atuacio e ajustamento para uma acdo integrada, coordenada.

(FONSECA, 2012)

A apropriacio da postura bipede que se encontra dependente da mielinizacao, é uma construcio do
cérebro distinta no homem e no animal. A acio coordenada e simultdnea da proprioceptividade, da
tonicidade e da exteroceptividade, transformadas nos sistemas complexos, que traduz a equilibracio ¢,
sem margem para davidas, uma combinacio basica de qualquer processo de aprendizagem. A
equilibracio ¢ um passo essencial do desenvolvimento psiconeurologico da crianca e, logo, um passo-

chave para todas as a¢des coordenadas e intencionais, que, no fundo, sdo os alicerces dos processos

humanos de aprendizagem. (FONSECA 2012, p.133).

Percebe-se que o tdnus e a coordenacio motora estdo ligados a equilibracio. Nesse momento, a crianca
utilizard a sua tonicidade para se ajustar corporalmente, com o objetivo de se equilibrar, perante um estimulo

proposto.

Segundo Fonseca (2012), para a equilibracio se tornar significativa, ¢ necessario relatar sobre a
importancia do sistema vestibular. Esse sistema organiza e participa das respostas posturais, espaciais e de

adaptacdo, como também nas funcoes de alerta, vigilancia e atencio.

Dessa maneira, a equilibracio na postura e tonicidade assume um papel importante, pois sdo as
primeiras aquisicdes da vida desse ser corpdreo e se torna um meio de preparacio para aprendizagens no

futuro mais elaboradas.
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Lateralizacido

De acordo com Bueno (2013) a lateralizacio ¢ o principal norteador da percepcio dos dois lados do
corpo, tanto o direito quanto o esquerdo e é através disso que o corpo se relaciona e se orienta. A
lateralidade esta intimamente ligada ao esquema corporal. Neste momento, a nocdo e dominincia lateral se

consolida, onde a crianca descobrira o lado mais forte e 4gil do seu corpo para realizar as atividades diarias.

Dessa forma, ao se apreciar esses conceitos, pode-se dizer que existem trés tipos de lateralidade: a
homogénea, com a prevaléncia destra ou canhota, em todas as observacdes; a cruzada, com a destra da mio e
canhoto do pé ou vice e versa e; ambidestra, quando ¢ tio habil com uma parte do corpo quanto com a

outra.

Esquema e imagem corporal

No ponto de vista de Fonseca (2012), para a efetividade do esquema e imagem corporal, necessita-se de que
outras bases estejam bem consolidadas, tais como a tonicidade, a equilibracio e a lateralizacdo. O corpo passa a ser visto
enquanto instrumento de pensamento, aprendizagem, comunicacio com o mundo e de reconhecimento daquilo que

somos constituidos, das nossas capacidades, possibilidades, sensacoes, emocoes, limitacoes, afetos e sentimentos.

A partir disso, surgem alguns conceitos importantes a serem descritos, tais como: esquema, imagem, consciéncia
e expressio corporal. O esquema corporal estd presente na formacio da personalidade da crianca, nas funcoes
psicomotoras e na maturidade, com a representacio e percepcio do corpo de como € visto. Na consciéncia corporal, hd a
percepcio de corpo e o local que se encontra no meio, na qual estd inserido. Na imagem corporal, o individuo
interioriza a sua visdo e cren¢a naquilo que o seu corpo representa naquele determinado local ou para outras pessoas,
pois a construcio de corpo € através do contato com o outro. J4 na expressio corporal, hd a representacio da socializacio
do individuo, nas primeiras experiéncias sociais, no aprender a se relacionar e se expressar no mundo com o corpo

enquanto suporte desta acio. (BUENO, 2013).

Estruturacio espaco-temporal

Na anélise de Fonseca (2012) a estruturacio espaco-termporal, depende de organizacdes anteriores a ela, ou seja, a

lateralizacio e nocio de corpo devem estar bem trabalhadas no individuo. Assim, ao ser organizado, o corpo passa a
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perceber e a descobrir o mundo que possui a sua volta (espaco), os objetos a serem manipulados e até mesmo a

identificacdo de sua trajetdria, ora rapida, ora devagar.

Por estes dados, observa-se que somos envolvidos por meio do espaco e das relacdes espaciais que estabelecemos.
Ao permanecer em um determinado local, encontraremos informacdes sensoriais e motoras, que devem ser vivenciadas

de uma maneira rica e cheia de possibilidades para enriquecimento da identidade desse ser espacial.

O profissional passa a possuir, entio, uma grande importincia dentro do contexto na qual esta inserido e, ao
propor alguma atividade, deve explorar o sentido visual, onde a crianca estrutura, organiza, interpreta o espaco, suas
dimensdes com o motor enquanto representacio global, seja das tomadas de decisdo perante alguma situacdo, como da
intencionalidade de comunicacio do aprendente. No que diz respeito a estrutura espacial, devese salientar alguns

conceitos que podem ser trabalhados: em cima e embaixo, frente e atras, esquerda e direita.

Para complementar o estudo, pode-se dizer que a dimensido espacial é a capacidade intelectual de calcular,
processar, julgar as distincias e direcoes. Ja na estrutura temporal, ocorre a apreciacio da estrutura ritmica, localizacio do

espaco e a dimensdo do tempo comeca a surgir tanto em nivel de organizacio quanto de cognicio.

Nesse instante, se percebe uma série de acontecimentos que ocorrem em um espaco, que denominamos ritmo.
Na pratica didria, é nitido se observar esse conceito na vida do aluno, pois, ao se movimentar, realizar um quique com a
bola, entrar em contato com um objeto que libera uma sequéncia de som, a leitura e a escrita, sio compostos por um
repertério que favorecera na crianca o significado do tempo. Logo, a estrutura espaco-termporal é a capacidade de

ordenar, processar e continuar uma sequéncia de informacio.

Praxia global

De acordo com Fonseca (2012), a praxia global é a integracio dos movimentos do corpo, com o que
sera feito na atividade. Chegamos no ponto de vista que a questio psicoldgica ndo deve estar separada da parte
motora, pois todas as praxias sio desencadeadas pelos movimentos e, para se tornar intencional, necessita-se
que esse individuo venha a refletir na sua acdo. Ao observar um ato motor e as suas diferentes maneiras de
execucdo, podemos perceber a organizacio psicomotora da crianca, com grande influéncia no

desenvolvimento afetivo e intelectual.

Seguindo 0o mesmo pensamento, Bueno (2013) acredita que essa base envolve o controle de

movimentos amplos, com a utilizacdo de diversos grupos musculares na acio. Os movimentos devem assumir
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uma posicio de ser desenvolvido de modo que seja feito da forma mais eficaz e econdmica possivel. Ao se
movimentar, é requerido que o praticante desenvolva tanto a coordenacio motora oculomanual, na qual é
realizada através de movimentos manuais como as de ordem oculopedal, com o uso de movimentos pedais.
Todavia, o mediador da atividade ao envolver o corpo do aluno, seja no gesto, na interacio com o meio e na

harmonia, est4 favorecendo a construcio dessa base de forma significativa no educando.

Préxia fina

E descrita por Fonseca (2012) enquanto tarefas motoras sequenciais finas, com o uso do sentido visual
para a fixacio e controle de um objeto, com as funcdes de programar, regular e verificar as atividades
preensivas, manipulativas e complexas. No corpo da crianca, a mio se torna um meio na qual ha a exploracio
do mundo exterior, seja através dos sentidos no reconhecimento das formas, pesos e texturas, como também
instrumento significativo de criacio, seja na producio de ferramentas, de transformacio da natureza. Portanto,
a mio, em um viés de orgio de preensio, ¢ objeto de estudo dessa base, o que auxiliard a crianca ndo somente

no lado social, mas também no processo de escolarizacio e de ensino aprendizagem.

Aparecem, entio, as fases da prixia fina que sdo, a captura visual do objeto, a captacio das
propriedades do objeto com a identificacdo perceptiva, a captura manual do objeto e, por fim, a manipulacio
do objeto. A sua traducdo consiste em terminal das maos e dedos, com as estruturas espaco-termporais e a
concretizacio da precisio dos movimentos finos, a reprogramacio das acdes, onde as informacdes titil-

perceptivas se ajustam as informacdes visuais.

Jogos e Brincadeiras

Neste topico, abordam-se os jogos e as brincadeiras como constituintes da cultura corporal de movimento, inserida
nos processos de ensino aprendizagem, para serem desenvolvidas nas diversas faixas etdrias, com o objetivo de

elaboraciao de aulas dentro de uma proposta psicomotora.

Rossetto et alli (2010, p.11) definem a cultura corporal de movimento como "a intencdo de trabalhar

com praticas como os jogos, lutas, atividades ritmicas e dancas, esportes, gindstica, como producdes culturais".
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O olhar passa para o se movimentar em uma forma mais ampla, de modo psicomotor, com a
ocorréncia de eventos que permitem que a exploracio do espaco aconteca, do mundo da crianca e também

por meio de experiéncias de conscientizacio corporal, além de ajudar no desenvolvimento intelectual.

(ALVES, 2011).

Nesse aspecto, Rossetto et all (2010) e Brotto (2013) apresentam o jogo e o esporte como instrumentos

educacionais que visam desenvolver atitudes e valores nos alunos, dentre os quais destacam-se:

e Resgatar valores humanos, como amizade, cooperacio, solidariedade e respeito.

e Favorecer a interacdo entre os alunos e 0 meio ambiente.

e Construir regras, normas e atitudes positivas.

e Ampliar as oportunidades de desenvolvimento psicomotor, cognitivo e sdcio afetivo.

e Formar cidadios criticos, participativos e cientes de seu papel na sociedade, visando torni-la mais

justa e democritica.

Como podemos perceber, o jogo e o esporte carregam diversos significados e atitudes a serem

interiorizados nos alunos.

Com isso, mostraremos abaixo, a importancia dos jogos e esportes:

Os jogos e os esportes se destacam como elementos de integracio social, troca de conhecimentos,
ampliacio das possibilidades de convivéncia e instrumento educacional capaz de reduzir o
comportamento anti-social, prevenindo a violéncia por meio de regras e normas de conduta estabelecida

para garantir a convivéncia, o espirito esportivo (ROSSETTO et alli, 2010, p.11).

Foi possivel perceber a importincia do jogo em proporcionar aos alunos trocas de experiéncias e movimentos.
Neste pensamento, partimos do pressuposto de que o jogo pode ajudar as criancas a controlarem seus comportamentos
perante a uma determinada situacio, porém nio devemos nos conformar que somente o jogo, por si so, resolverd os

conflitos, pois acontecem a partir dele.

Contudo, se associarmos o jogo, a intervencio do professor, a resolucio de problemas e os desafios em
que necessite a participacio de todos em pensar sobre como agir diante das situacdes, proporcionaremos a
apropriacio de sua autonomia. Enfim, outro fato a ser ressaltado é a descoberta de possiveis saidas, estratégias

para se sobressair perante ao estimulo dado, porém sempre ajustado a capacidade de solucio do aprendente.

(ROSSETTO et alli, 2010).
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Afetividade

Para o jogo acontecer de modo prazeroso e significativo para todos, necessita da afetividade para acontecer, onde ha
troca entre duas pessoas ou mais. Em outras palavras, pode-se dizer que h4 criacio de um vinculo entre as partes, com a

abertura de um didlogo corporal entre os envolvidos. (BUENO, 2013).

Ao nos depararmos com esta afirmativa, chegamos no conceito que a afetividade é de grande valia para
o desenvolvimento humano em cada fase da sua vida, pois, na visao de Alves (2011), o profissional atuante na
atividade deve favorecer o envolvimento do participante na pratica corporal e também no desenvolvimento,

com exercicios de facil e até de dificil execucio.

Nesse momento, a pessoa, ao ser reconhecida enquanto sujeito, passa a se sentir segura em realizar o
que lhe ¢ proposto automaticamente, tendo a oportunidade de experimentar e vivenciar o jogo e a brincadeira.
Quando ha a possibilidade de se obter éxito na atividade e sio mobilizados meios na qual ela seja capaz de

conseguir, bastando somente tentar, as chances de serem alcancadas as expectativas sao grandes.

Porém, se ndo reconhecida e, muito menos, ajustada a tarefa perante a resolucio do individuo, pode-se
gerar a evasio da mesma, ou até mesmo causar uma frustracio na crianca. O realizacio do movimento podera
ser carregado de frustracdo, desagrado, prazer e euforia, o que se denomina como estado emocional ou
também expressio corporal.

Nessa mesma linha de pensamento, Bueno (2013,) reconhece o corpo como um meio, ou até mesmo, um material de

expressar aquilo que sente.

Para garantir uma pratica direcionada para a afetividade, o professor deve desenvolver na crianca a sua
autoconfianca, através da valorizacio de sua autoimagem, com o objetivo de trabalhar a convivéncia e a
aceitacdo de seus limites e potencialidades. O individuo terd as suas limitacdes, porém, nio devem ser maiores

do que as suas possibilidades de se relacionar com os demais. (ALVES, 2011).

Portanto, para a valorizacio deste ser individual e tunico, Fonseca (2007) enfatiza a importincia da
conscientizacdo sobre a educacio cognitiva, pois evita experiéncias de insucesso e fracasso entre os alunos.
Nesse sentido, o psicomotricista se torna um mediador ao manter um didlogo com esse corpo, que se
comunica e estd presente no mundo para ser notado e nio para se passar despercebido, passando a ser

considerado de um simples corpo para um ser aprendente, capaz de mudar o contexto em que vive.
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Desenvolvimento Humano

A psicomotricidade contribui e muito para o desenvolvimento da formacio do individuo atrelado com

a afetividade (ALVES, 2011).

O desenvolvimento humano, na visio de Picollo e Moreira (2012, p.22), é:

Cada ser humano possui seu esquema de desenvolvimento, o qual define a sua individualidade. Nasce
dotado de caracteristicas que determinam a sua maneira de ser, de agir e de pensar. Tudo o que faz para

conhecer, se relacionar, para aprender, o faz pelo corpo.

Os educadores devem conhecer as caracteristicas de desenvolvimento de seu aluno, para atender e
planejar acdes que aumentem o repertorio de movimento. Para isso, deve-se partir das necessidades de cada
fase da vida infantil.

Outra caracteristica essencial, conforme proposta de Picollo e Moreira (2012, p.41): "o processo de desenvolvimento
humano deve ser entendido como uma construcio formada pelas relacdes que o individuo faz com o outro e com o

mundo fisico."

Nesse periodo da vida, o movimento passa a ser um dos meios mais importantes de aprendizado e um
aspecto muito valioso na vida da crianca, pois ¢ nesta fase que as criancas comecam a explorar seu ambiente e

suas habilidades corporais.

E observado, entdo, que o desenvolvimento humano é caracterizado pelas interacdes que as criancas
realizam em torno do ambiente em que estd inserida. Assim, ao entrar em contato com esse ambiente, ird

retirar informacdes desse lugar e se interiorizar em si (GALVAQ, 2011).

Sendo assim, Alves (2011) complementa e lembra que o desenvolvimento é comum a todas as criancas,
porém o que ird mudar o seu comportamento sio as relacdes que a crianca estabelece no seu meio social
quanto familiar e, para este desenvolvimento ocorrer de modo significativo, o ambiente deve ser favoravel para

tal.

Segundo Alves (2011), cuja contribuicio relata que a crianca, ao entrar para a escola (meio social), esse
novo lugar deve conter toda a integracio dos diversos conhecimentos: ora corporal, ora social, ora afetivo, ora
emocional. Nio se pode esperar que tudo aconteca de modo passivo, porém, ao se posicionar e ter uma
direcdo a estimular esse corpo das diversas maneiras, com certeza acontecerd um repertério de intervencoes

para contemplar esse individuo em suas necessidades de desenvolvimento.
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Haja vista que o desenvolvimento, na visio de Alves (2011), deve acontecer de modo harmonico, com
exercicios que atinjam a parte motora, cognitiva e afetiva da crianca que, ao se reconhecer enquanto um ser
que possui emocdes, que pensa, podera reagir de modo diferenciado e interagir melhor no seu ambiente com

mais seguranca, que a afetara no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, o desenvolvimento, no periodo da infincia, ¢ marcado por alteracdes estaveis e progressivas das
dreas cognitivas, afetivas e motoras, cabendo ao professor utilizar todas essas ferramentas que possui em maos

para atingir seus objetivos dentro do esperado para a idade.

Fatores que dificultam a educacio corporal

Um ponto a ser considerado enquanto relevante ¢ a falta de espaco para a pratica esportiva, a violéncia que
afastam a crianca dos jogos e brincadeiras, obrigando os pais a colocarem os seus filhos em escolinhas de esporte, como é
citado nos estudos de Rossetto (2010), onde surge a especializacio precoce com rotinas didrias, exercicios rigidos,

visando o répido aprendizado dos movimentos, onde nio se respeita o desenvolvimento da crianca.

No entendimento de Alves (2011), o tecnicismo ou a especializacio precoce ndo abre espaco para a
criatividade, fantasia, o que torna a atividade para a crianca desmotivante. Desse modo, pode-se afirmar que a
educacio fisica possui um grande e vasto conteudo a ser explorado. Cabe somente, entio, ao professor saber

utiliza-lo a seu favor e ndo somente reproduzi-lo, ou melhor, o jogar pelo jogar.

A reproducio do movimento ndo deve estar contida nas aulas, pois os alunos devem realizé-los nio
somente de um jeito como lhe sio passados, mas de acordo com a sua maneira e de seus colegas. Logo, através
disso, o professor aumentara as vivéncias com diversas variacoes de atividades e com um grande beneficio:
todas as criancas sdo valorizadas nas opinides, no jeito de jogar e brincar. O jogo, entio, nio segue uma

sequéncia linear, mas ¢ aberto as reacdes que forem acontecendo.

De acordo com a contribuicio de Costa (2001) observa-se que o tecnicismo e o exercicio repetitivo
limita a acdo da psicomotricidade, ou seja, essa drea de atuacio é mais abrangente e deve ser explorada de

modo mais significativo, como ocorre por meio do jogo, objeto central do estudo.

Dessa maneira, a psicomotricidade, nas aulas de educacio fisica tem muito a contribuir e facilitar que a

educacio corporal aconteca de modo significativo.
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METODO

Este estudo trata-se de um estudo de revisao bibliografica, de carater qualitativo com experiéncias de
praticas acumuladas no decorrer do tempo e com situacoes vividas com os alunos, onde houve ilustracdes da

vivéncia no cotidiano escolar através de jogos e brincadeiras com um viés psicomotor.
Publico-alvo: alunos da série inicial do ensino fundamental, na faixa etaria de 6 a 10 anos de idade.

Avaliacdo inicial: avaliacio dos materiais que se possui na escola, curriculo escolar e o que os alunos

trazem consigo.
Método importante para que essas criancas adquiram essa vivéncia.
Experiéncia corporal: através de jogos e brincadeiras cooperativas, com o auxilio da psicomotricidade.

A duracio inicial do projeto era de 6 meses, sendo que, nos primeiros meses do ano, aconteceram as
vivéncias em todas as bases com os alunos. Posteriormente, com as anotacdes do professor (registro) das bases
que precisam uma maior atencio em um modo geral da sala, que serdo desenvolvidas no segundo bimestre,

com atividades diversificadas na base psicomotora, pois precisa ser aperfeicoada.

Inicialmente, buscou-se informacdes que auxiliassem o professor na elaboracio de seu projeto, levando-
se em consideracdo a realidade em que o aluno estava inserido, o curriculo da instituicdo e as expectativas que

o docente espera atingir.

No comeco de ano letivo, o professor, ao entrar em contato com os educandos, realiza uma avaliacio
inicial, com o levantamento de experiéncias corporais, anseios e desejos dos alunos referentes ao que serd

vivenciado no decorrer do ano.

Neste momento, todos se posicionam perante o que gostariam de se realizar, na qual é enumerada na
lousa, as principais brincadeiras a serem praticadas. Em uma atitude democritica, o professor sugere que exista
a escolha dos conteudos de ensino por meio de votos, pois os jogos e a as brincadeiras escolhidas, devem
possuir uma grande relevancia e aceitacio de grande parte da sala.

Os jogos e brincadeiras escolhidos pelos alunos foram os mesmos que os alunos praticam fora da
escola. Desse modo, a escolha pelos conteudos foram de: jogos tradicionais e esportivos.

O professor, ao refletir sobre o relatado, decide realizar as vivéncias com os alunos, de modo a observar
na pratica como ha a percepcio e intencionalidade de se realizar determinadas atividades corporais elencadas
por eles. Apds essa andlise de vivéncia corporal, acontece a intervencio do educador, com a proposicio de

novas maneiras de se jogar e se relacionar com os jogos, as brincadeiras e o esporte.
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A partir disso, por meio dos jogos e brincadeiras atrelados a psicomotricidade, o docente deve
proporcionar um estabelecimento de vinculo entre os participantes, onde ha um momento impar de troca de

conhecimentos e também ha a aproximacio daquilo que a escola e a ciéncia psicomotora tanto busca: a

educacio integral do educando.

Nos quadros, a seguir, apresentam-se as atividades realizadas, em conformidade com as bases

psicomotoras.
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Quadro 1 - Atividades de Tonicidade.

Atividade

Material

Descricao

ancamento  de | Coletes

coletes

rede de volei

os alunos possuem determinado tempo para lancar os coletes e
deixa-los em cima da rede, sem que o mesmo saia do lugar pré-

determinado.

Variacdo: aumenta-se a altura da rede, se estiver facil demais a

execucdo da proposta.

Cabo de guerra | corda de | um lenco é amarrado no meio da corda esse divide as criancas
diversos em grupos. Cada um fica de um lado da corda, onde que o
tamanhos objetivo ¢ puxar a corda com muita forca. Ganha quem

conseguir deslocar mais o lenco do lugar.

arrinho de mio |nio possui. | Esta atividade consiste em duas pessoas que se deslocam, sendo

que uma terda a funcdo de carregar e a outra de explorar o
espaco com as mios, até chegarem em um lugar determinado

pelo professor. Todos devem chegar ao mesmo tempo do outro

lado.

105

CEQ EDUCACIONAL

R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sio Paulo - SP ® Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411




Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.8, Agosto 2022

Boliche/
Bolichepé

Cones

bola

diversos

tamanhos

pesos

de

Os participantes ficam com bola de diversos tamanhos em suas

mios, cujo objetivo ¢ derrubar os cones em conjunto.

O desafio ¢ lancado para todos e neste momento ha a
disponibilizacio de oportunidades da vivéncia de explorar
bolas de diversos tamanhos, em suas diversas possibilidades, ou

seja, a forca empregada em cada bola sera diferenciada.

O professor também pode explorar os diversos membros do

corpo, sejam as maos como os pés (bolichepé).

Pega-pega

corrente

nao possui

Escolhe-se um aluno para ser o pegador. Ao pegar alguém, essa

pessoa deve ajuda-lo a ir de encontro com os demais.

A atividade acaba, quando todos os participantes forem pegos.

Estafeta

basquet

do | bolas
diversos
tamanhos

pesos

de

(S

Os alunos ficam em coluna e, ao sinal do professor, devem
correr em direcdo ao alvo (cesta) e realizar o arremesso, com as

bolas que serdo disponibilizadas pelo docente.

Neste momento o participante escolherd se o arremesso sera de

longa ou curta distancia.

Lembrando-se que as de curta distincia valerdio menos do que

as de longa distancia.

Nesta brincadeira, ¢ possivel perceber o ajuste no tdnus que
sera feito, para o aluno consiga que a bola chegue ao alvo na

cesta.

Logo, nos lancamentos de bolas de longa distincia, sera
empregada uma forca maior, enquanto nos de curtas

distancias, ocorrerdo menor forca.
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Arco e cone

e Arcos

L4 cones

O participante devera pegar o arco e colocar dentro do cone,

no momento do lancamento propriamente dito.

Os cones que se encontrarem mais proximos do individuo que
realizara o lancamento, gerardio pontuacio menor, em

comparacdo aos mais distantes.

raco de ferro.

Naio possui

Os participantes, sentados, devem realizar o movimento de
imobilizar o braco de seu amigo na mesa. Neste momento ha o
predominio de se colocar forca em uma determinada parte do

corpo do colega, com o objetivo de anular a forca contréria.

Quadro 2 - Atividades para a equilibracao.

Atividade Material Execucdo
Equilibrio Cone a. Os alunos carregam o cone, o equilibrando de ponta
com estafetas |duas cabeca, até o outro lado, sem deixé-lo cair no chio.
bolinhas b. Os alunos tentam equilibrar duas bolinhas, sem deixa-la
banco sueco cair no chio.
C. Os alunos passam pelo banco e depois saltam no circulo,
onde a queda é com os pés juntos e, posteriormente, é
verificado a quantidade de tempo que consegue ficar em
um pé so, seja com o lado dominante ou também o nio
dominante.
d. O banco fica deitado e os alunos devem passar se

equilibrando, com a diminuicio do espaco para

deslocamento.
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Batalha

dos

bancos

banco sueco

bolas de
diversos
pesos e
tamanhos

Sem a bola, os alunos tentam mudar de lugar, sem descer
do banco (plinto) ou tocar o pé no chio.

As criancas jogam a bola de um banco para o outro,
contando juntas o numero de pontos que fazem enquanto
nio deixam a bola cair, ou alguém dos dois grupos, nio
toque o pé no chio, decorrente do desequilibrio.

Ao lancar a bola, deve trocar de lugar com o colega, sem
tocar o pé no chio.

Acrescenta-se mais bolas, para aumentar a complexidade e
estimular que aconteca os desequilibrios, caso o nivel da

atividade esteja simples demais.

Nio deixar a
bola

chegar

do outro lado

banco e bola

time A estara no chio para realizar o lancamento para o outro
lado, onde estardo os seus colegas. Os integrantes do time B
irio permanecer no meio, em cima do banco, evitando que

essa bola possa chegar do outro lado com eficiéncia.

Volei do

equilibrio

Bola

giz

7o desenhados trés circulos grandes na quadra de volei. O jogo
comeca e o objetivo é lancar a bola nos espacos vazios para que
a mesma caia. Porém, os demais, ao tentarem nio deixar a bola

cair, ndo poderio tocar o pé fora do circulo.

Quadro 3 - Atividades para a lateralidade.

Atividade

Material

Execucio

R. Airi, 20 ¢ Tatu
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Desafio da [ Cones s cones sio colocados na quadra, em diferentes ordens e os

lateralidade alunos em estafetas devem passar, tocar nos cones e dar a volta
no cone que estara a frente e voltar para o cone de onde saiu
para proporcionar ao amigo a oportunidade de realizar também
a atividade.
embrando que os cones estario numerados. Antes de executar a
atividade, o professor pode pedir, para que os alunos observem a
sequéncia de numeros dos respectivos cones.

Jogo do PAC|Giz O professor ird tracar duas linhas na horizontal para que um

man da aluno fique dentro desse espaco, pois sera o PAC man.

lateralidade

No total serdo necessdrias quatro pessoas, que serio os PAC

man. A distancia de um PAC man para o outro é de trés metros.

A funcio do PAC man ¢ pegar as pessoas que forem atravessando
e, para isso, terd que se deslocar somente lateralmente. Ao pegar

alguém, esta pessoa o ajudard a pegar as demais pessoas.
Variacoes com o enfoque na equilibracio:

e O PAC man deve ficar em um pé sé e os demais passam

normal.

e O PAC man permanece normal e os demais passam em um

pé so.

Quadro 4 - Atividades para esquema e imagem corporal.

Atividade

Material

Execucio
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Aprendendo a|nio Os alunos andam pela quadra e o professor pede para que os
fisiologia com o | possui alunos observem os seus batimentos cardiacos, somente
corpo colocando a mio sobre qualquer parte do corpo que possui
pulsacio.
Os lugares mais frequentes sdo os bracos ou o pescoco, a serem
colocados os dedos para verificacio.
Ap0s isso, pede para que os alunos corram bastante pela quadra,
para que os mesmos notem a diferenca que ocorre antes e depois
da atividade fisica e os ¢rgios, como as partes do corpo que
auxiliam no suporte da realizacio de uma atividade fisica.
Desenho do|tampas |um colega contorna o outro, com o uso de tampas de garrafas
corpo com | de pet. Em um segundo momento o professor pede para que os
tampinhas garrafas  |alunos identifiquem a parte do corpo que esta faltando no
pet contorno.
Variacoes: o desenho pode ser feito com giz, caso o docente nido
tenha disponivel as tampas de garrafa pet.
Estafetas do|ndo Os alunos saem de um ponto até chegar a um outro. Para
esquema possui. atravessar de um ponto ao outro, o professor falara o que devera
corporal ser feito. Por exemplo: passem com os bracos para cima e assim
por diante.
Estafeta do | cones. O espaco ¢ composto por dois cones, um em cada campo e um
esquema de frente para o outro, onde os alunos devem ficar atras. No

corporal, com

cones

apito do professor, os alunos saem e o que chegar primeiro no
circulo desenhado no chio, vai realizar toques nas diversas partes
do seu corpo(bater palma, estalar o dedo) e o outro tera que

depois de observar o colega, realizar os mesmos movimentos
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Conhecimento | nio Os alunos na exploracio livre do espaco, caminham em diversas

das possui direcoes e ao falar determinada parte do corpo, os alunos

possibilidades realizam a imitacio do que aquela determinada parte do corpo

do nosso corpo pode fazer no cotidiano das mesmas. Por exemplo: a maio
associada ao ato de escrever, de escovar os dentes

Estafeta morto | nio Os alunos saem de um cone e chegam até o outro que estara do

- vivo. possui outro lado e no apito do professor param e realizam o morto-
vivo, mais as partes do corpo falada. Exemplo: morto, vivo, mio
no olho, mdo no pé, morto, vivo e vivo.

Morto-vivo giz. Escreve-se no chio uma sequéncia e, ao chegar no meio da

decodificado quadra, realizam a seqiiéncia. Por exemplo: m-v-v-m (Morto, vivo,
vivo, morto).

Pega- pega | nio para comecar a atividade, todos os alunos andam pelo espaco e

morto, vivo possui ao falar morto, todos se abaixam e o que estiver de pé, se torna o
pegador

Pega pega | ndo os alunos andam pela quadra e ao ser falado vivo (devese ficar

maluco possui morto); se for falado morto(deve ficar vivo). As pessoas

pegadoras sio aquelas que nido fizeram o contrario do que era

falado

Quadro 5 - Atividades para a estruturacdo espaco-temporal.

ISSN 2675-6757

Atividade

Material

Execucao
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Mie da rua do|Giz E desenhado no chido pelo professor o espaco na qual uma

Padua quantidade de aluno tera que entrar ao ouvir o seu apito.
Observa-se que nesse momento, além de ter que passar para o
outro lado, hd também a quantidade certa para entrar no
determinado local.
Variacdo: o professor desenhard figuras geométricas no chio e
pela quantidade de lados que possuir a figura, sera o total de
pessoas que poderdo permanecer la dentro.

Pega-pega  das|nio O professor realiza um levantamento das figuras de paises que os

nocdes possui alunos conhecem. Apos isso, espalha pela quadra as figuras dos

geograficas paises. O primeiro aluno que encontrar a figura falada, sera o
pegador, ou podera escolher algum colega, caso nio queira ser o
pegador.

Formacio de | ndo Os educandos caminham na quadra e ao ser falado o total de

grupos. possui pessoas que formara o grupo e o local onde cada grupo deve
ficar, todos possuem um determinado tempo para se organizar e
encontrar o seu grupo.

Em busca dos|Bolas O professor esconde os materiais pertencentes a disciplina da

materiais de cones educacio fisica (bola de diversos esportes, cones, cordas) e em

educacdo fisica cada espaco marcado na quadra serd colocado o objeto achado.

cordas

perdidos Portanto, além de encontrar, necessita-se saber, o local que
devera ser colocado esse objeto.

Se  movimente | nio O professor ao bater palmas, colocara um ritmo, ora rapido, ora

de acordo com o | possui devagar, ora moderado e os alunos devem desde o caminhar até

ritmo

o correr utilizando o ritmo solicitado.

Quadro 6 - Atividades para a praxia fina

Atividade

Material

Execucio
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E lancada na mesa as varetas aleatoriamente, onde os
Pega vareta varetas '
participantes devem pegar o miximo que conseguir, porém
sem mover as demais. Lembrando que cada vareta possui uma

pontuacio e os alunos podem decidir entre eles, quais terdo

uma maior pontuacao.

N . |O participante ao pegar o dardo, o lancara em um
Lancamentos de | ndo possui b b peg ’ ’

dardos determinado alvo e em cada local, possuird uma pontuacio a
ser atribuida. Essa atividade pode ser feita em dois grupos e ao

final os dois grupos somam o resultado da pontuacio

adquirida nos lancamentos.

Quadro 7 - Atividade para todas as atividades psicomotoras

faterial Descricao

eteca Cortam-se as alcas das sacolas, depois se amassam as folhas de papel ou
jornal. Em um segundo instante, embrulha-se o papel e, para finalizar, as
alcas que foram cortadas servem para dar o n6. Em um terceiro instante,
deixa-se a peteca com uma boa base, para quando o aluno for dar o tapa

nela.
Exploracéo livre com a peteca:

e  Os alunos pensam em modos de se manipular o objeto e hd a interacio

com o objeto de conhecimento.

e  Neste momento, cada um demonstra o jeito que pensou em utilizd-la e
todos vivenciam junto para perceber a sensacio do colega e de sua

criatividade.

e A cada movimento que vai sendo realizado, o proximo a realizar
executa todos os anteriores e, por fim, realiza o seu. Essa atividade,
proporciona o desenvolvimento da atencdo, memorizacio, organizacio

temporal, devido a realizacio de uma sequéncia de acontecimentos.
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Bases psicomotoras envolvidas no jogo da peteca:

e  Tonus - Presente no momento em que o participante colocara a forca sobre esse objeto, para
impulsiona-lo para cima, para que chegue em um modo de execucio do seu amigo também.

e  Equilibracio - Os alunos ao lancarem a peteca devem permanecer com os dois pés no chio para
realizar o tapa na peteca, posteriormente a isso, os mesmos devem permancer em um pé so.

e  Lateralidade - Os alunos tentam passar para o outro com a utilizacio das duas maos: a dominante
e a ndo dominante.

e  Esquema e imagem corporal: ao lancar a bola, o professor, ou até mesmo o colega diz uma parte
do corpo, que deve ser tocada, antes de realizar o tapa na peteca.

e  Estruturacdo espaco-temporal - O momento de deslocamento do aluno para o encontro com o
objeto, no sentido de orientacio no espaco e os conceitos a serem trabalhados: em cima,
embaixo, a frente, atrds.

e  Praxias: No momento da confeccio da peteca (praxia fina). Na execucio do movimento e com a
presenca de diversos grupos musculares envolvidos na acio. (praxia global).

Avaliacao

Posteriormente as vivéncias, os alunos perceberam a importincia de se conhecer uma determinada

atividade corporal e, a partir dela, alter-la e deixd-la mais ampla nos aspectos de jogar.

Nota-se que o jeito de se perceber e entender as temadticas se tornaram mais significativas, apds as

vivéncias e a disposicdo em querer participar da aula, ja que atividades repetitivas e que valorizam o realizar,

por si s, ndo despertam a vontade e curiosidade de avancar e se envolver.

O tempo de duracio do projeto foi de um ano e a avaliacio perante a aprendizagem dos alunos

aconteceu em todas as intervencdes por meio de registros na qual eram evidenciados pontos que poderiam ser

melhorados, diga-se de passagem, questdes em relacio a entendimento de como se realizar a atividade e ndo de

possuir uma dificuldade para executar uma tarefa pedida.

Portanto, a avaliacio final é de que os alunos ndo encontraram dificuldades em realizar as atividades, ja

que faziam parte do seu repertorio motor e de sua vida fora da escola.

Porém, o modo de entender e a capacidade de perceber que as brincadeiras podem ser transformadas e
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acrescentadas com variacoes de outras brincadeiras atreladas a psicomotricidade foi de grande valia, pois no
decorrer do processo, se percebeu a evolucio desse ser corporal, que passou de individualista para um ser

integral, que envolve a todos em suas jogadas, seja na quadra, como na vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Na infancia, o desenvolvimento fisico e emocional ¢ marcado por alteracdes estaveis e progressivas, nos
aspectos cognitivos, afetivos e motores, que devem ser consideradas pelo professor, que deve planejar

atividades que atendam as necessidades e caracteristicas de cada faixa etdria.

As aulas de educacio fisica devem focalizar a formacio e desenvolvimento global do aluno, o que

envolve ndo apenas os aspectos fisicos e emocionais, mas também o relacionamento interpessoal.

A utilizacio da psicomotricidade torna-se fundamental nas aulas de educacio fisica, com as criancas do
ensino fundamental, pois favorece o desenvolvimento psicologico juntamente ao motor, promovendo a

reflexio motora e preparando o aluno para a vida.

Nesse aspecto, destaca-se o papel dos jogos, por trabalhar estes aspectos, ensinando de uma maneira
pratica e sistematizada o conhecimento sobre o movimento, o préprio corpo, além de contribuir para o

amadurecimento da crianca para o convivio e relacionamento humano.

Além disso, os jogos tornam as aulas de educacio fisica atividades mais significativas e prazerosas, o que
requer do professor de educacio fisica a elaboracio de um planejamento que considere todos os aspectos

mencionados.

Destaca-se, ainda, a importincia da formacdo dos vinculos entre professor e alunos e entre os préprios
alunos, por meio de atividades que os ajudem as compreender a importincia das regras, do respeito e do
dialogo, por meio da expressio corporal. E, assim, visando o preparo do aluno para a vida, baseada em valores,

respeito e cidadania.
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A EDUCACAO FISICA NA PREVENCAO E INTERVENCAO DA OBESIDADE EM CRIANCAS

Autor(a): Bruno Balieiro Silva

Resumo

Este trabalho discorre sobre a acio do profissional de educacio fisica no ambito escolar, enfatizando a
prevencio da obesidade. Para isso, apresenta conceitos basicos de obesidade, causas e efeitos fisicos e
psicoldgicos nas criancas e adolescentes. Estuda-se a importincia da orientacio do profissional de educacio
fisica, inclusive no tocante a encaminhar os alunos com tais dificuldades para acompanhamento
multidisciplinar (médico, psicologo, nutricionista). Também enfatiza-se a necessidade de adequacio das
atividades para os alunos obesos ou com sobrepeso, a fim de que se sintam incluidos no grupo, contribuindo

para o aumento da autoestima e, assim, repercutir favoravelmente na vida social e escolar do aluno.

Palavras-chave: educacio fisica; obesidade; prevencio.

1. INTRODUCAO

Segundo Damaso (1994) a obesidade ¢ uma patologia cujas causas sio bastante complexas, incluindo
fatores genéticos, ambientais, psicossociais, entre outras, ¢ também considerada um dos maiores problemas de
saude publica dos paises industrializados. A obesidade é consequéncia do desequilibrio no balanco entre a

energia ingerida e aquela gasta para a manutencio de processos vitais e trabalho desenvolvido.

Segundo Fisberg (1995) descobertas recentes sugerem que diferencas individuais em fatores especificos,
tais como padroes de alimentacio na infincia, imagem corporal basal, controle hipotalimico de enzimas do
metabolismo energético podem predispor um individuo ao ganho excessivo de peso. Pode-se afirmar também

que gasto energético insuficiente na atividade fisica diaria também ¢é fator importante na génese da obesidade.

Levando-se em consideracio a atividade fisica, quando a crianca esta se exercitando, também estd
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construindo o seu proprio conhecimento, isso porque, a atividade fisica favorece uma transformacio nos

processos mentais basicos e em niveis mais elevados, ocorrendo assim a criacdo e a recriacdo.

Segundo Galhardo (1998, p. 87):

[...] a riqueza do aprendizado propiciado pelas atividades motoras da cultura corporal nio se
esgota em sua realizacio pura e simples. E fundamental a importincia que as criancas
aprendam a refletir sobre a sua prética, e nio apenas a vivencii-la.

Atualmente, ¢ comum boa parte das criancas serem sedentarias devido a um excesso de tempo gasto
diario a frente da televisio e a prevaléncia de jogos eletronicos, junto com a ideologia da midia em querer
promover uma educacio alimentar, na maioria das vezes movida por propagandas, que visam atender apenas

os aspectos financeiros, sem pensar na educacio para a saude.

No presente estudo, procura-se fornecer informacdes sobre a infincia, a atividade fisica na discussio
sobre a importincia de sua préatica no controle e prevencio da obesidade infantil com um enfoque nos

transtornos fisicos, comportamentais, causas e consequéncias.

Também pretende-se relatar sobre como desenvolver as aulas de educacio fisica atreladas ao ladico. A
finalidade ¢ que a lucidicidade seja uma ferramenta que leve o aluno a se tornar o protagonista mais
autdénomo no processo ensino-aprendizagem, com conhecimentos necessarios para manter uma vida saudével
que se estenderd para toda a sua vida. Para isso, o espaco escolar deve promover a criacio de hébitos saudaveis

em relacio a atividade fisica.

No entanto, a escola em uma proposta com todas as disciplinas com um tnico objetivo, o de alcancar
uma educacio preventiva, com a adequacio da realidade e enfocada em: hébitos saudaveis, midias,
conhecimento sobre o corpo, respeito mutuo, atitudes solidarias. Logo, se prioriza uma educacio fisica em

torno de uma aprendizagem significativa, no desenvolvimento social, afetivo, cognitivo e motor.

Quando a crianca e o adolescente participam de atividades fisicas minimizam o desenvolvimento da
obesidade, realidade que nem sempre foi considerada um problema de saude. Todavia, nos paises
desenvolvidos tem se tornado motivo de preocupacio, bem como no Brasil, a relevincia deste encontra-se no

resgate e incentivo das atividades fisicas na escola e no cotidiano da crianca.

Dentre os objetivos gerais deste trabalho, se encontram:
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e Discutir o nivel de atividade fisica da crianca e do adolescente, bem como a relacio entre a
obesidade com a atividade fisica e fomentar nos alunos o interesse de se manter ativo, através de

préticas corporais significativas.

e Apresentar a importincia de uma atividade fisica na atuacio e prevencio da obesidade nas aulas de

educacio fisica.
Quanto aos objetivos especificos, pretende-se:

e Abordar a importincia de se conduzir os alunos a uma educacio que reconhece, respeita e valoriza

as diferencas através de atividades fisicas;

e  Analisar a necessidade de que os alunos possuam o sentimento de pertencer aquele determinado

grupo, melhorando a autoestima;

e Ressaltar o papel do profissional de educacio fisica na orientacio e melhoria da qualidade de vida

dos alunos, incentivando a atividade fisica.

A obesidade e a sua prevaléncia tem crescido nas diversas faixas etarias e em diversos locais da
sociedade. Um dos ambientes que se observa com mais frequéncia, é na escola, pois é o nosso ambiente de
trabalho e onde surgem conflitos, pois enquanto professores de educacio fisica, convivemos com a diversidade

de ideias, pensamentos, de jeitos de ser e estar no mundo.

A busca pelo conhecimento surgiu de indagacdes sobre como desenvolver aulas com eficiéncia de
modo que caminhe de encontro com as expectativas de todos os alunos e tenha significado para a suas vidas,
com a tentativa de romper com as aulas que visem s6 o ato motor, mas inclua também os aspectos sociais e

principalmente afetivos.

Verificamos, assim, o valor da participacio de cada aluno dentro de suas limitacdes e possibilidades de
se movimentar, pois trata-se de colocar o discente no centro do processo educativo, com os interesses voltados

para as suas necessidades.

Este trabalho, entio, busca compreender melhor a obesidade e buscar subsidios na literatura para
intervir em alunos acometidos pelo excesso corporal e junto com isso trazé-lo para o contexto dos jogos e

brincadeiras através das relacdes intrapessoais e interpessoais.

No caso do desenvolvimento deste estudo, o assunto aqui pesquisado trata da “Obesidade e atividade

fisica em criancas como ferramenta de promocido de saude”. Para sua elaboracio, inicialmente o pesquisador
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realizou um planejamento, todavia, os dados teriam que ser encontrados para sua composicio, o que exigiu

um maior aprofundamento em torno da obesidade e atividade fisica.

A pesquisa ¢ uma das formas do pesquisador saber com maior profundidade a respeito de determinado
assunto, para que ela seja realizada se faz necessario obter algumas informacoes, tais dados podem ser coletados

através de fontes, que podem ser classificadas em fontes diretas ou indiretas.

Assim, este trabalho contém uma parte teorica a respeito da importincia da atividade fisica na crianca.
As informacoes foram resumidas e interpretadas a partir de uma pesquisa bibliografica, ou seja, coletadas de

fontes secunddrias que em geral sdo os livros, periodicos, artigos, etc.

Segundo Koche (2006, p. 122),

podese utilizar a pesquisa bibliografica com diferentes fins: para ampliar o grau de
conhecimentos em uma determinada 4rea, capacitando o investigador a compreender ou
delimitar melhor um problema de pesquisa; para dominar o conhecimento disponivel e
utilizé-lo como base ou fundamentacio na construcio de um modelo teorico explicativo de
um problema, isto e, como instrumento auxiliar para a construcio e fundamentacio das
hipoteses; para descrever ou sistematizar o estado da arte, daquele momento, pertinente a um
determinado tema ou problema.

As fontes secundarias ou pesquisa bibliografica oferecem meios para definir, resolver, problemas e
explorar novas areas, ela também pode ser considerada o passo inicial da pesquisa cientifica, tal caracteristica,
faz com que o pesquisador tenha um contato mais direto, ou explore aquilo que ja foi escrito a respeito do

tema a ser pesquisado.

Como aqui ¢ utilizada a pesquisa bibliografica, esta se classifica, pela sua natureza, como qualitativa. A
escolha deste método oferece descricdes ricas e fundamentadas, além de propiciar o avanco em relacio as

concepcdes iniciais e/ou revisar a estruturacio tedrica.

Essa pesquisa procura explorar o assunto proposto em livros, bibliotecas, e artigos, recursos atualizados
que podem respaldar a pesquisa e viabilizar o trabalho, envolvendo livros, diciondrios, revistas, periodicos,

jornais, etc.

Quanto a sua natureza, conforme os objetivos propostos neste trabalho, a pesquisa ¢ exploratéria, uma
vez que analisa os dados secundérios e busca idéias em relacio as questdes ou aspectos importantes do assunto

tratado.
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2. INFANCIA

Neste capitulo, relataremos a infincia, com foco no desenvolvimento da crianca em suas respectivas

fases com as contribuicoes de Galvao (2011), Gallahue (2005), Piccolo e Moreira (2012).

O desenvolvimento humano na visao de Picollo e Moreira (2012, p.22) é:

Cada ser humano possui seu esquema de desenvolvimento, o qual define a sua
individualidade. Nasce dotado de caracteristicas que determinam a sua maneira de ser, de agir
e de pensar. Tudo o que faz para conhecer, se relacionar, para aprender, o faz pelo corpo.

Os educadores devem conhecer as caracteristicas de desenvolvimento de seu aluno, para atender e
planejar acoes que aumentem o repertorio de movimento. Para isso deve-se partir das necessidades de cada fase

da vida infantil.

Outra caracteristica essencial proposta por Picollo e Moreira (2012, p.41): "o processo de
desenvolvimento humano deve ser entendido como uma construcio formada pelas relacdes que o individuo

faz com o outro e com o mundo fisico."

Constatamos a importincia de se incluir o aluno obeso, pois serd importante para o seu

desenvolvimento, as suas relacdes sociais.

A seguir, contribuiremos para um melhor entendimento da crianca nas suas caracteristicas, marcadas

em cada idade.

Pode-se dividir a infincia em duas fases, periodo inicial de 2 a 6 anos de idade, e periodo posterior da
infancia de 6 a 10 anos. Na visio de Gallahue e Ozmun (2005) o periodo da infincia é marcado por aumentos
estaveis da altura, do peso e da massa muscular. O crescimento nio é tio rapido, nesse periodo, quanto na

primeira fase da infancia, e desacelera lentamente até o surto de crescimento da adolescéncia.

Nesse periodo da vida, o movimento passa a ser um dos meios mais importantes de aprendizado e um
aspecto muito valioso na vida da crianca, pois é nesta fase as criancas comecam a explorar seu ambiente e suas

habilidades corporais.

Para Gallahue e Ozmun (2005, p. 349) “Transicio da infancia para a adolescéncia é marcada por uma
série de eventos fisicos e culturais significativos, que contribuem notavelmente para o crescimento e o

. 9
desenvolv1ment0 motor .

Assim, o desenvolvimento, no periodo da infincia, ¢ marcado por alteracdes estdveis e progressivas das
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dreas cognitivas, afetivas e motoras.

Segundo Galvio (2011, pp. 39-49), o desenvolvimento humano é caracterizado pelas interacdes que as
criancas realizam em torno do ambiente em que est4 inserida. Assim, ao entrar em contato com esse ambiente,

ira retirar informacdes desse lugar e interiorizar em si.

Lembrando que o desenvolvimento ¢ individual e traz consigo um ritmo de desenvolvimento. Entio,
ndo cabe homogeneizar o tempo que ela terd que estar em cada estigio determinado pelo autor, ou seja, se
opde a psicologia que valoriza a questio linear de se desenvolver e complementa dizendo que a passagem de
um estagio para o outro acontece de forma reformulada. Sendo assim, podemos dizer que h4 cinco estagios de

desenvolvimento: Impulsivo-emocional, sensério motor, personalismo, categorial e da adolescéncia.

No impulsivo emocional, percebe-se a tomada da crianca pelas emocdes, interacdes vivenciadas no
mundo, com a presenca da afetividade dos seus responsiveis ou até mesmo o professor a sua volta que

orientard as suas acoes e condutas.

O proximo estagio, conhecido como sensério motor nos remeterd a uma maior autonomia e
exploracio do seu espaco ao redor, com o aparecimento da capacidade de imaginar, criar (funcio simbolica) e

de linguagem.

J4 nos anos seguintes, dos trés aos seis anos de idade, aparece o estagio do personalismo, cujo principal
objetivo é formar a personalidade da crianca e nesse momento ha o retorno da afetividade que nos estagios

anteriores foram vistos.

Por volta dos 6 anos aparece o estigio categorial, onde a crianca desenvolve a memoria, atencio e se

relaciona com o meio pelo aspecto cognitivo.

Diante das informacdes apresentadas, foi de grande relevincia relatar a contribuicio e experiéncia de
Galviao (2011), cujo enfoque foi a 4rea psicoldgica de Henri Wallon, que descreveu o seu pensamento sobre o

desenvolvimento infantil.

3. ATIVIDADE FISICA E PREVENCAO DA OBESIDADE

Neste capitulo, discorre-se sobre a importincia da atividade fisica no combate e tratamento da
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obesidade e os seus fatores associados que influenciam na falta de atividade fisica. Frente a essa situacio,
também aborda-se como devemos nos posicionar para prevenir o elevado crescimento da obesidade e, com

isso, modificar os habitos alimentares.

3.1 ATIVIDADE FISICA

O exercicio fisico tem um papel importante no auxilio e prevencio da obesidade (ARAU]JO, 2010).

Para que a atividade fisica se desenvolva com eficicia é de fundamental importincia garantir a
formacio do professor e condicdes de atuacio. Nio hd duvidas que a educacido fisica representa uma
importante arma para melhoria da qualidade de vida de criancas, pois contribui diretamente na perda de

gordura corporal.

O consumo de alimentos industrializados, ingestio de alimentos gordurosos, cujo consumo ¢
inadequado, tem se refletido no habito alimentar das criancas que sdo influenciadas pelos seus familiares.

(SILVA, 2008).

Intimeras pesquisas demonstram que a atividade fisica tanto melhora a capacidade muscular como
pode melhorar a resisténcia, o equilibrio, a mobilidade articular, a agilidade, a velocidade da caminhada e a

coordenacio geral.

Segundo Powers e Howley (2000):

[...] a atividade fisica constitui a parte mais variavel do lado do gasto energético, representando
de 5% a 40% do gasto caldrico total didrio. A combinacio de exercicio fisico com restricio
caldrica representa um meio flexivel e efetivo de conseguir uma reducio ponderal. O exercicio
melhora a mobilizacio e o catabolismo de gorduras, acelerando a perda de gordura corporal.

Segundo a Organizacio Mundial de Saude (OMS), "a atividade fisica pode ser considerada como

qualquer tipo de movimentacio corporal capaz de produzir elevacio do gasto metabdlico energético”.

Assim, a prética constante e regular da atividade fisica, quando orientada, promoverd uma mudanca na
composicao corporal, ou seja, fazendo com que haja uma diminuicio da massa gordurosa e um aumento da

massa magra.

O aumento da atividade fisica, que é a energia gasta em todo e qualquer tipo de movimento, ¢
fundamental nos programas de emagrecimento, necessitando um acompanhamento de profissionais treinados

e atentos as peculiaridades do obeso em sua individualidade bioldgica, nas diversas faixas etdrias, para suprir
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sua necessidades e se sinta seguro de que pode e deve se exercitar (VICCARI, SANTOS e RIBEIRO, 2004).

Na visio de Matsudo e Matsudo (2006): "a atividade fisica é de grande valia quando pensada enquanto
fator de promocio da saude nas diversas faixas etdrias, como essencial no controle, manutencio e perda da

gordura corporal".

A afirmacdo acima nos indica que a aula de educacio fisica passa a ter estratégias de prevencio e
tratamento do excesso de peso e obesidade. O exercicio fisico se torna, entdo, benéfico e passa a ser
reconhecido e associado com a melhoria do perfil lipidico e diminuicio do risco de se desenvolver doencas

associadas a diabetes, hipertensio e doencas cardiovasculares.

Conforme Matsudo e Matsudo (2006), ¢ recomendado ao individuo eutréfico, que acumule aos menos
trinta minutos de atividade fisica moderada ao dia e ao individuo com o sobrepeso ou obesidade, 0 minimo

passa a ser sessenta minutos em pelo menos cinco dias na semana.

Desse modo, ¢ importante ressaltar a importincia do tipo, duracio e a intensidade dos exercicios, que

deve ir de encontro com as caracteristicas fisioldgicas e motoras da populacio trabalhada (CELESTRINO E

COSTA, 2006).

Em contrapartida, surge o sedentarismo, marcado pela falta de atividade fisica, com fatores que sio
determinados pela ingestdo calorica, sem que se possua o gasto dessa energia, a diminuicio do espaco para a
pratica de atividade fisica, a violéncia, a inseguranca e o longo tempo na frente da televisio, videogame,

computador etc. (LAZZOLI et alli, 1998, apud TOIGO, 2007 e ROSSETTO et alli, 2005). Pode-se dizer que

para os pais é mais seguro que seus filhos fiquem em casa

As criancas, ao permanecer em casa, passam grande parte de seu tempo na frente da televisio,
computador e video game e isso influencia no nivel de atividade fisica das mesmas, por adotarem um estilo de
vida sedentdrio e marcado pela inatividade fisica, aumentando o consumo de alimentos hipercaléricos e,

assim, a gordura corporal.

Para se reduzir essa incidéncia, é necessario adotar um programa de educacio para a saude e informar
os riscos de seus comportamentos, visando diminuir o nimero crescente de pessoas com obesidade, com

causas no avanco tecnoldgico que tem influenciado nas escolhas de nio se exercitar (PELEGRINI, ROSENDO

E PETROSKI, 2007).
Complementando a ideia acima citada, Amaral e Pimenta (2001) relatam que nio é somente ficar na
frente da televisdo, mas do telespectador ser induzido a uma educacio mididtica que visa trazer conceitos e
124

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 * Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sio Paulo - SP ¢ Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.8, Agosto 2022

valores de se alimentar distorcidos. Assume-se, entdo, uma postura que se opde a essa educacio mididtica na

tentativa de passar o alimento ou alimentacdo ideal através de propagandas.

Ao longo dessas reflexdes, notamos a importincia de uma educacio que oriente os seus alunos a

realizarem escolhas mais conscientes de alimentos que serdo ingeridos.

Percebemos, entdo, a importincia de desenvolver competéncias nos alunos em relacio a selecio da
informacio e, a0 mesmo tempo, transformar em conhecimento, através de projetos de conscientizacio da
comunidade escolar e a todos da escola com o desenvolvimento de trabalhos com exposicoes do que foi feito,
a fim de mobilizar e ampliar o conhecimento dos alunos. Afinal, priorizamos uma aprendizagem que possua
significado. Posteriormente, leva-los a lugares onde ocorram a pratica de atividade fisica, para a promocio de

valores sobre o se movimentar e as suas possibilidades.

A escola é primordial para a conscientizacio de criancas e adolescentes com relacio a obesidade e
importante para a prevencio e tratamento dessa epidemia, podendo ser util na educacio dos habitos

alimentares e introducio de exercicios fisicos, através da Educacio Fisica para os alunos (COELHO et al.,

2008).

De todos os aspectos mencionados acima, destaca-se o papel dos pais no processo educativo no que diz

respeito a sua intervencio fora da escola, para que haja a mudanca nos hébitos de vida das criancas.

De certa forma, com o conhecimento de um comportamento hipocinético e uma alimentacio
inadequada que pode acometer o seu filho a complicacdes fisioldgicas, que podem se prolongar para a sua vida

adulta. Nesse sentido, também ¢ de extrema importincia o relacionamento entre escola e familia com vista a

minimizar o excesso de peso corporal ou o sobrepeso. (COLACO e SANTOS, 2009)

Assim sendo, a escola pode influenciar na prevencio da obesidade, orientando os alunos a adotar
habitos saudaveis. Mas os familiares sio os maiores agentes influenciadores, sendo primordial que estimulem
as criancas a praticarem exercicios fisicos e a se movimentarem. Este estimulo deve ser feito de maneira

harmoniosa, onde as atividades sigam os interesses das criancas e ndo dos familiares. (FERRARI; BARBOSA,

2008)

3.2 OBESIDADE

Segundo a Organizacio Mundial da Saude (2004) a definicio primaria de obesidade pode ser
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entendida como o "actimulo excessivo de tecido adiposo no organismo".

Todavia, esse conceito ndo foi satisfatorio, havendo a necessidade de realizar um parimetro para
definir a obesidade. Tal parimetro é conhecido como indice de massa corporal (IMC), calculado através da
formula: IMC = peso (valor em quilogramas) dividido pela altura (valor em metros). Portanto, a obesidade ¢
definida como um (IMC) com valor acima de 30. No entanto, existem dificuldades de se entender

cientificamente esse quadro, comecando pela propria definicio da quantidade de gordura que sinaliza o

excesso e de como isso pode ser medido (OZELANE, 2009).

Conforme Aratjo et al. (2010), a obesidade de caracteriza pela incapacidade do corpo controlar a
quantidade de energia oriunda de alimentos, pode estar relacionada tanto a ingestio excessiva de energia
quanto a um gasto de energia muito baixo. O gasto de energia muito baixo esta relacionado a trés fatores: taxa

metabolica de repouso, o efeito térmico do alimento e o efeito térmico da atividade fisica.

A obesidade pode ser definida como:

Uma doenca complexa e multifatorial que envolve a interacio de influéncias metabolicas,
fisioldgicas, psicologicas, comportamentais, e sociais. Entre estes fatores ambientais, destaca-se
os habitos alimentares inadequados e o sedentarismo que estio diretamente associado ao
desenvolvimento de diversas doencas crénicas nio transmissiveis, como hipertensio arterial,
hipocolesterolémica, hiperspelidemia, doencas coronarianas entre outras. (DAMASO, 2003;

GUEDES et al., 2006).
Segundo Monteiro (1998) a obesidade atualmente corresponde a uma epidemia global, sendo
reconhecidamente como um problema de saude publica. O aumento de sua prevaléncia no mundo tem sido

significativa, realizado através de politicas de saude como formas de controle do avanco da obesidade.

No Brasil também ocorre um aumento acentuado na velocidade de crescimento da obesidade, o que
determina grande impacto na saude publica do pais. Na sociedade moderna, a obesidade vem sendo

considerada como um problema de satide publica, e nos paises desenvolvidos ela é motivo de preocupacio.

Conforme Claudino e Zanella (2005), a obesidade apresenta maior risco de taxa de mortalidade

relacionada ao diabetes, dislipidemia, hipertensio e doencas cardiovasculares.

Segundo Leite (1996) a obesidade ¢ um disturbio muito complexo com numerosos fatores que
desequilibram o balanco energético. Em geral, ¢ uma doenca que tem como caracteristica o excesso de gordura
corporal. Esta gordura pode estar acumulada debaixo da pele (subcutinea) ou por dentro do organismo

(gordura visceral) que, vale citar, é a forma mais perigosa.

A obesidade pode gerar intimeras outras doencas, diretamente relacionadas a ela, entre as quais,
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hipertensio arterial, diabetes, aumento do colesterol, doenca renal, doenca arterial coronaria, derrame.

Portanto, a obesidade ¢ um fendmeno discutido mundialmente, considerada uma epidemia que atinge

a humanidade e constitui um desafio para a ciéncia.

Conforme Varela (2006) pode ser vista como uma sindrome com diversas causas, cuja caracteristica
principal ¢ o excesso de tecido gorduroso, pois, avaliada atualmente como um problema de saude publica, ¢é

motivo de preocupacio das autoridades de saude.

Belmonte (1986) explica que a obesidade é a mais comum e mais antiga doenca metabolica, uma vez
que desde o periodo Paleolitico (20.000 até¢ 30.000 anos a.C.), ja havia evidéncia das primeiras representacdes

obesas, mas, ndo era considerada doenca.

Por outro lado, na atualidade, o corpo ¢ o espeticulo a ser admirado, nele acontecem transformacoes,
sempre na busca do mais belo, mais magro, mais perfeito, hoje, vive-se na cultura do culto ao corpo. Nas

sociedades ocidentais, o corpo tido como ideal ¢ o magro.

De acordo com Varela (2006) visto por este angulo, a obesidade se apresenta de forma negativa, com a
sensacio de mal-estar frente as cobrancas de um modelo de beleza magro ditado pelo modismo, ou seja, a

obesidade ¢ o oposto do ideal dito pela cultura atual.

Embora as causas da obesidade na infincia sejam intimeras, ela também esti associada aos habitos
alimentares e ao sedentarismo desta etapa da vida. Este ultimo, provocado principalmente pelos meios
atrativos que as redes de telecomunicacdes vém proporcionando as criancas e adolescentes, de forma a prendé-

los diante de uma tela de microcomputador através de elementos ludicos.

Dessa forma, a crianca ocupa a maior parte do seu tempo deixando em segundo plano as atividades
fisicas. Neste instante eles possuem ao seu redor todos os tipos de guloseimas e refrigerantes, evitando assim
qualquer tipo de movimento, com isso haverdi um aumento de massa corpdrea e gordurosa, como ja
apontamos no capitulo anterior. Nesta direcio, compreendemos a obesidade geralmente causada por alguma

desproporcio.

Frequentemente o individuo obeso ¢ mais hipoativo, pois em seu dia-dia se nota uma inatividade fisica
e o hiperconsumidor que consome mais calorias. Atualmente, é impossivel afirmar que a obesidade infantil
acarrete a obesidade adulta, como também nio ¢ definido o momento em que se instala tal estado, porque
depende de diversos fatores, ou seja, o metabolismo da crianca ou do adolescente, se houve alguma heranca

em seu codigo genético, seu historico de vida, etc.
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A historia natural da prevaléncia da obesidade em certos agrupamentos humanos indica a presenca de
um gene. Em futuro proximo, havera a exploracio de uma eventual detectacio desses genes responsaveis pela

distribuicio da gordura.

Para Balaban (2004) a alta prevaléncia de obesidade infantil com o fenotipo materno-paterno, a
presenca de obesidade em gémeos univitelinos, a hereditariedade da distribuicio da gordura corporal e da
eficiéncia de gasto energético sio fatores que sugerem a heranca. Entdo, a hereditariedade nio constitui
resposta clara na determinacido da obesidade por fatores somente genéticos. Um fato muito interessante a
respeito da ingestio de calorias é que esta nio é o suficiente para explicar o excedente de peso, porque

geralmente é idéntica entre as pessoas obesas e os individuos considerados de peso normal.

Assim, ambos os fatores, suprimento calérico e atividade fisica, devem ser levados em conta na

avaliacdo desse problema, existente na maior parte do Hemisfério Ocidental.

Naturalmente, de certa forma, podese educar a evolucio e o progresso da obesidade através do
estimulo a pratica do exercicio fisico desde a infincia, e dessa forma impedir a necessidade de um tratamento
por drogas. De um modo geral, deve ser dosado com muita cautela, uma vez que determinados componentes
quimicos, contidos nesses remédios podem prejudicar sensivelmente a parte neuroldgica da crianca ou do
adolescente, salientando que o mais importante na obesidade ¢ diminuir a massa gordurosa, e aumentar o
componente nio gorduroso (massa magra). Isto significa um déficit calorico. E possivel postular que a
alimentacdo e a compulsio de comer, que caracteriza o obeso, obedece a leis inconscientes que ficam em sua

memoria de momentos de prazer precoce.

Logo, todas as sociedades determinam qual modelo corporal que deve ser considerado normal. Nio se

encaixar nesses parametros pode causar dor e algumas pessoas fazem qualquer coisa para se ajustar ao molde.
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4. EDUCACAO FISICA E PREVENCAO DA OBESIDADE

Neste capitulo mostraremos os possiveis caminhos a serem trilhados pelos professores de educacio
fisica em suas aulas para desenvolverem nos alunos o pertencimento aquele determinado grupo com atitudes

positivas frente a diversidade de singularidades, a valorizacio de cada um nos seus limites e potencialidades.

Também relataremos sobre a estrutura da aula buscando de uma maneira clara trazer informacdes que
ajudardo os professores a desenvolverem aulas mais eficazes, diversificadas, pois como tem se percebido, esse

tema tem gerado algumas duvidas e questionamentos nas diversas esferas da sociedade.

A educacio fisica, entretanto, estd presente no contexto escolar de um determinado local ou regido e
necessita do seu reconhecimento enquanto uma educacio corporal e preventiva na e para a saude através de

praticas psicomotoras que observam o aluno em sua formacio integral (afetivo, cognitivo, motor e social).

4.1 EDUCACAOQ FISICA: PROMOCAO DE SAUDE

A contribuicio de Guedes (1999) objetiva "uma educacio para a saude, em que se conduzam os alunos

a optarem por um estilo de vida mais saudével ao longo da vida".

Porém, o professor ao proporcionar um conhecimento que leve os alunos a reconhecerem a
importincia de se manter habitos saudaveis a partir da atividade fisica, com um olhar na manutencio de um
estilo de vida saudavel, contribui para uma educacio que sera levada pela vida do aluno e que, ao sair da

escola, tenha a sua autonomia de escolher o esporte, brincadeira ou jogo que lhe agrada, para se manter ativo.

Segundo Noguchi Junior (2012), os exercicios fisicos sdo essenciais para o tratamento e a prevencio da

obesidade entre criancas e adolescentes, que j4 se tornou uma epidemia.

As atividades fisicas devem englobar os exercicios aerdbios e anaerobios, pois sio relevantes no
tratamento e prevencio da obesidade em criancas e adolescentes. Os exercicios aerdbios aparentam melhores
resultados na reducio do IMC (Indice de Massa Corporal ou Corpérea), enquanto os exercicios anaerébios

atuam na melhora no aumento da massa magra e composicio corporal. NOGUCHI JUNIOR, 2012)

O discente, ao identificar e se envolver com alguma pratica corporal, tem a tendéncia de aumentar o
nivel de atividade fisica e, assim, diminuir o sedentarismo, que ¢ marcado por um grande periodo sem se

movimentar e, por consequéncia, o aparecimento de doencas cronico-degenerativas.
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Assim sendo, para a promocio de satde é necessariamente importante levar a informacdes sobre
atividade fisica, sedentarismo, habitos alimentares, e nio somente via exercicio fisico, pois Guedes (1999) vai

contra o esporte que ¢ visto em seu desempenho atlético e vai a favor de um esporte para a cidadania.
Frente a isso, Picollo e Moreira (2012, p.32) ressaltam:

Ao nos referirmos as aulas de educacio fisica [...], isso ndo significa um espaco reservado
exclusivamente as criancas que possuem bom desempenho, ou de um professor que tem
intencdo em formar atletas precoces, mas sim, de aulas que proporcionam novas experiéncias
de movimento, em que o aluno possa se integrar socialmente [...], de tomar decisoes, de avaliar
e conhecer suas potencialidades.

Queremos salientar que o movimento deve ser explorado, porém sem querer impor uma regra a ser
seguida por todos, pois devemos proporcionar novos movimentos, que as criancas desconhecem, onde estard

presente a criatividade, a curiosidade e diferentes sensacdes.

Enfim, enfatiza-se a importincia de uma educacio para a saude enquanto integrante do curriculo
escolar interessado em entender a relacio do aluno com o movimento em aulas, que ndo somente valorizem os
esportes competitivos ou que se leve a uma especializacio precoce, mas que priorize o prazer de se executar o

movimento em suas diversas maneiras, extinguindo apenas o fazer com o fim em si mesmo.

4.2 EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE

A educacio fisica estd presente nos diversos espacos que compdem a sociedade e com diversas
intencionalidades, ora de lazer, ora de diversio, porém sempre com o mesmo objetivo: o se movimentar.
Encontramos pessoas nos diversos locais publicos, praticando a atividade fisica de sua preferéncia, sem ser

imposto algo, mas por mové-las a continuar realizando, pois ha um significado para cada uma delas.

Para a participacio nessas atividades, nio ha um padrio de individuo para participar ou nio desses

espacos, pois todos sdo vistos como iguais.

Devemos, entio, tirar proveito sobre o que acontece fora da escola para realizarmos mudancas no
nosso cotidiano, desde que caminhe de encontro com o mundo desse aluno que se movimenta e se dispde a
realizar um trabalho condizente com o seu desenvolvimento, potencialidade e necessidade. Para isso,

recorreremos a literatura na busca de identificar o que realmente ocorre na sala de aula.

Na visio de Helena e Altmann (1999), observa-se que nas aulas de educacio fisica ha alunos que sio
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excluidos e classificados, por fatores de: idade, sexo, género, classe social, altura, peso e habilidades motoras.
O intuito da reflexdo proposta pelos autores citados é que devemos buscar um olhar mais atento em relacio a
ndo participacdo de alunos obesos ou em sobrepeso, uma vez que, que na escolha de times, sio sempre os
ultimos a serem escolhidos quando nio sdo colocados apelidos pejorativos, e se sentem incapazes de estar

junto de seus colegas se desenvolvendo.

Além disso, para Macedo (2005, p 19) "as atividades devem ser necessdrias e possiveis. Tarefas
impossiveis geram respostas evasivas, desculpas, desinteresse, adiantamentos, sentimentos de culpa ou
impoténcia".

Em suma, Helena e Altmann (1999) trouxeram a exclusio por fatores externos que influenciam na nio
participacio. J& Macedo (2005, p.19) afirma que a exclusio pode ser por motivacio interna, como
consequéncia dos fatores externos. Pela tarefa ser complexa, antes de ser executada, a crianca se propde a ndo

realizar.

Ao relatarmos uma experiéncia que é frequente nas aulas, nio podemos deixar prevalecer a cultura
dominante, que tenta impor padrdes de aceitacio para a prética da atividade fisica sobre quem pode jogar e
quem nio é aceito, mas pensar em uma escola democratica, inclusiva, que pensa, aceita, valoriza, reconhece e

respeita a diversidade cultural, que compde as escolas.

4.3 JOGOS E BRINCADEIRAS

Neste topico, aborda-se sobre os jogos e as brincadeiras como constituintes da cultura corporal de
movimento, inserida nos processos de ensino aprendizagem, para serem desenvolvidas nas diversas faixas

etdrias, com o objetivo de romper com a exclusio nas aulas, conforme visto no tépico anterior.

Rossetto et alli (2010, p.11) define a cultura corporal de movimento como "a intencio de trabalhar

com praticas como os jogos, lutas, atividades ritmicas e dancas, esportes, gindstica, como producoes culturais".

Estamos certos de que a educacio fisica possui um grande e vasto contetido a ser explorado. Cabe
somente, entdo, ao professor saber utiliza-lo a seu favor e nio somente reproduzi-lo, ou melhor, o jogar pelo

jogar.

A reproducio do movimento nido deve estar contido nas aulas, pois os alunos devem realizd-los ndo

somente de um jeito como lhe sido passados, mas de acordo com a sua maneira e de seus colegas. Através disso,
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o professor aumentara as vivéncias com diversas variacdes de atividades e com o grande beneficio: todas as
criancas sdo valorizadas nas opinides, no jeito de jogar e brincar. O jogo, entdo, ndo segue uma sequéncia

linear, mas é aberto as reacdes que forem acontecendo.

Nesse aspecto, Rossetto et alli (2010, p.13) nos apresenta o jogo e o esporte como instrumentos

educacionais que visam desenvolver atitudes e valores nos alunos. O que pretendemos destacar é:

e Resgatar valores humanos, como amizade, cooperacio, solidariedade e respeito.

e Favorecer a interacdo entre os alunos e o meio ambiente.

e Construir regras, normas e atitudes positivas.

e Ampliar as oportunidades de desenvolvimento psicomotor, cognitivo e sdcio afetivo.

e Formar cidadios criticos, participativos e cientes de seu papel na sociedade, visando torna-la mais

justa e democritica.

Como podemos perceber, o jogo e o esporte carregam diversos significados e atitudes a serem

interiorizados nos alunos.

Com isso, mostraremos abaixo, a importincia dos jogos e esportes:

Os jogos e os esportes se destacam como elementos de integracio social, troca de
conhecimentos, ampliacio das possibilidades de convivéncia e instrumento educacional capaz
de reduzir o comportamento anti-social, prevenindo a violéncia por meio de regras e normas
de conduta estabelecida para garantir a convivéncia, o espirito esportivo (ROSSETTO et alli,

2010, p.11).
Foi possivel perceber a importincia do jogo em proporcionar aos alunos trocas de experiéncias e
movimentos. Neste pensamento, partimos do pressuposto de que o jogo pode ajudar as criancas a controlarem
seus comportamentos perante a uma determinada situacio, porém nio devemos nos conformar que somente o

jogo por si s6 resolvera os conflitos, pois acontecem a partir dele.

Contudo, se associarmos o jogo, a intervencio do professor, a resolucio de problemas e os desafios em
que necessite a participacio de todos em pensar sobre como agir diante das situacdes,proporcionaremos a

apropriacio de sua autonomia.

Enfim,outro fato a ser ressaltado é a descoberta de possiveis saidas, estratégias para se sobressair
perante ao estimulo dado, porém sempre ajustado a capacidade de solucio do aprendente. Diante dessas
idéias, observa-se que o nivel de dificuldade ,nio pode ser muito facil, muito menos além da capacidade do

grupo em solucionar.
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4.4 ORGANIZACAO DA AULA

Ao organizar as aulas, devemos primeiramente pensar na faixa etdria a ser desenvolvida e para isso
podemos citar o planejamento como uma das caracteristicas primordiais para se alcancar os objetivos com a
articulacio de praticas diversificadas do professor, com a aula sendo dividida em etapas, que mostraremos no

decorrer deste estudo.

Picollo e Moreira (2012, p.35) afirmam que "todo planejamento deve estar permeado de flexibilidade,
possibilitando ajustes [...] ao nivel, ao interesse e as expectativas das criancas diante das situacdes de

aprendizagem."

Diante dessa afirmacio, o planejamento ocorre de uma maneira aberta para imprevistos que possam

acontecer no decorrer do processo.

Rossetto et alli (2010) o espaco de aprendizagem, segundo o autor, se divide em trés momentos: Roda

de conversa sobre o jogo do dia, vivéncias e praticas e roda de conversa sobre o que foi feito na aula.

Na roda de conversa o professor relatara todo o percurso ou caminho que sera trilhado, podendo
também realizar um levantamento dos conhecimentos prévios dos discentes a respeito da atividade a ser

vivenciada, o que denominamos de dimensdes de contetidos conceituais.

Nas vivéncias e praticas, o0 movimento é o ponto central da aula porém valorizamos também a cognicio
ao se realizar a acdo corporal. O autor vai 4 favor de um movimento pensado e consciente. Essa dimensio de

conteudo chamamos de procedimental.

Ja na roda de conversa do que foi feito na aula, o docente busca através de perguntas norteadoras, os
valores que as atividades trouxeram para suas vidas, as modificacdes a serem feitas para o jogo ser realizado
melhor, para a participacio mais efetiva de todos, tomada de decisdes coletivas, ou seja, para planejar

intervencoes futuras. Apresentamos entio, a dimensio de conteudo atitudinal.

Dessa maneira, ha o favorecimento de um ambiente mobilizador de aprendizagens, pois ha uma
organizacio dos momentos a serem realizados 4 partir das trés dimensoes de contetdos, com o intuito do

aluno mudar os seus comportamentos. Assim, temos um indicador do acontecimento da aprendizagem.

4.5 AFETIVIDADE

133

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 * Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sio Paulo - SP ¢ Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br

V.4 n.8, Agosto 2022

Neste topico, mostraremos a contribuicio da afetividade com a valorizacdo das relacdes humanas.
Conforme Picollo e Moreira:

Para desenvolver a sua sociabilidade, sua afetividade, a crianca precisa interagir com outras
pessoas [...]. Sdo esses elementos integrados que estimulam sua capacidade de agir diante das
tarefas que lhe sdo dadas. E no confronto real com os outros de seu convivio que a crianca
pode modificar a sua forma de sentir, pensar e agir, observando e analisando gestos, falas,

atitudes daqueles que estio ao seu lado. (PICOLLO e MOREIRA, 2012, p 16).

As criancas necessitam interagir com as demais pessoas, seja o professor, o amigo, os parentes, pois a
partir dessas situacdes, estimulard a sua criatividade frente aos desafios que estiverem propostos a serem
alcancados e, a0 mesmo tempo,na construcio do seu conhecimento pela visio do outro. Em outras palavras, o

discente passa a nao ter somente a sua visao e comega a aceitar o que o outro pensa e sente.

A afetividade adquire um grande valor no contexto escolar, até pelo fato de estar relacionada com os
sentimentos e o tonus muscular pelas situacoes que o professor desenvolve nas aulas. Se forem situacdes
agradaveis, a resposta sera diferenciada da nido agradavel, pois todos, quando valorizados e reconhecidos,
estardo mais receptivos em participar da aula e expor suas ideias. As emocdes surgem no confronto da
personalidade de cada um, nas inter-relacdes, pois cada aluno carrega uma singularidade, um jeito de ser, ver o
mundo, de se adaptar ao meio que esta inserido, de se conhecer enquanto membro de um determinado grupo

social e a0 mesmo tempo das pessoas a sua volta. (GALVAO, 2011, pp. 62-66)

Prossegue, Galvao (2011, pp. 97-105) com um enfoque na educacio integral, nos aspectos afetivo,

cognitivo, social e motor, formando um elo de liga¢io um com o outro.

A educacio passa, entio, a valorizar a expressividade do aluno através dos movimentos e pela interacio
com o meio que influenciara a relacio da crianca com o ambiente. A estrutura de aprendizagem se torna
planejada, refletida com a mediacio e intervencido docente em situacdes de conflitos que aparecem entre os

alunos.

Todavia, a contribuicio de uma educacio cidadd, democritica, ¢é relevante nas relacoes
interindividuais, desde que diminua os conflitos e, sendo assim, o professor deve ter em sua mente os fatores
que provocam essas situacoes desagradaveis, com o propdsito de nio se envolver com o problema, mas em
encontrar caminhos para solucioni-los junto com os alunos em didlogos e rodas de conversas atreladas a

construcio coletiva.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A obesidade ja se tornou uma epidemia mundial, atingindo também criancas e adolescentes, devido ao
estilo de vida decorrente de mudancas sociais, como o uso de tecnologias, apelos da midia e falta de educacio

alimentar na familia.

Atualmente, por motivos diversos, inclusive pela violéncia nas ruas, as criancas e adolescentes passam a

maior parte do seu tempo livre diante da televisio, computador ou videogame. (SILVA et al., 2008)

Assim, o gasto caldrico é bastante baixo, enquanto o consumo de alimentos industrializados é cada vez
maior. A midia exerce forte apelo sobre esse publico, que se tornou altamente consumidor de salgadinhos,

doces, refrigentes e lanches fast food.

De certa forma, a familia também tem contribuido para essa situacio, quando se acomoda com a
situacio e ndo estabelece um plano de reeducacio alimentar e tempo para atividades fisicas. Mas, devido a
correria da vida moderna, em que geralmente os pais precisam trabalhar fora, o tempo nem sempre é

suficiente para uma atuacio mais eficaz. (ARAUJO et al., 2010)

Por sua vez, a escola tem sido requerida a assumir um papel mais ativo na construcio da cidadania de
seus alunos. E isso engloba a formacdo do sujeito como um todo, de maneira a favorecer a formacio de um
sujeito autdnomo e co-autor do processo ensino-aprendizagem. Assim, o professor orienta, informa, incentiva,

propde e, principalmente, media todo esse processo.

A escola é o local que a crianca e o adolescente passam mais tempo, o que torna a escola o espaco mais
propicio para se incentivar a adocio de habitos saudaveis e na promociao de atividades fisicas que possam se

tornar um habito para os alunos.

Diante disso, o professor de Educacido Fisica pode contribuir realizando um trabalho bem mais focado
na questdo da atividade fisica, preparando aulas que estimulem a essa pratica. Para isso, devendo procurar
conhecer seus alunos, perfil e suas necessidades, a fim de realizar um trabalho de conscientizacdo, informacio

e orientacio eficiente na promocio da melhoria da qualidade de vida dos alunos.

A mudanca de hébitos ¢ essencial para que a obesidade infantil seja prevenida, exigindo também a

participaciao da familia, que deve ser a grande parceria nesse processo.

Além disso, as aulas de educacio fisica devem estimular habilidades e competéncias diversas, buscando

incluir a todos os alunos de maneira igualitaria.
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E importante, ainda, que o professor de educaciio fisica realize atividades ou projetos em conjunto com
outras disciplinas, a fim de tornar as aulas mais interessantes. Por exemplo: trabalhar dancas folcloricas
juntamente com o professor de historia, que abordara o contexto, origem, surgimento e demais aspectos
relativos a essa atividade; ou, com o professor de Arte, Lingua Portuguesa e outras disciplinas, visando explorar
a ludicidade, os jogos, a poesia, a musica, a expressao corporal etc., contextualizando a atividade e dando uma

visdo global para o aluno.

Assim, as aulas se tornariam mais significativas e favoreceria a abordagem de temas transversais,

enquanto trabalha a interdisciplinaridade.

Portanto, as aulas de educacio fisica podem contribuir para a prevencio da obesidade infantil, bem

como beneficiar o processo ensino-aprendizagem de maneira global.
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PROFESSOR QUE CONTA:

A MILITANCIA DO ENCANTAMENTO

Autor(a): Denis Dias de Toledo'

Resumo

O presente trabalho visa discorrer sobre o processo de branqueamento, racismo estrutural, religioso e seu
apagamento existencial advindos da agenda colonial e as consequéncias em uma familia e em suas geracoes. O
artigo € resultado de uma pesquisa e resgate das minhas raizes para entender os desdobramentos do racismo na
minha constituicio familiar e consequentemente no meu corpo. E como a arte por meio da contacio de
histérias, o aquilombamento por meio dos coletivos e a educacio ajudaram no processo de reconhecimento,
pertencimento, representatividade, legitimidade e consequentemente no meu fazer como profissional da

educacio.

Palavras-chave: Racismo estrutural; Racismo religioso; Branquitude; Arte e Educacio.

INTRODUCAO

Quem sou nessa historia? Sou um homem negro nascido em Sao Paulo, porém morei em Guarulhos
e aos seis anos mudei para a favela da fonte no Jardim Felicidade, Zona Norte deSao Paulo. Filho de Roseli e
David, neto de Nanci e Roque Dias avds paternos falecidos que nioconheci, avés maternos Sebastiana (viva)
e Gilvan (falecido), mas que tive a honra de conhecere compartilhar boas histérias, nao historias lidas, mas
historias vividas. Meus bisavds paternossio Cizarina e Gabriel Dias que também nio conheci. Minha Bisavo
materna Benedita ¢ viva ea Unica de pele clara e cabelos “lisos”, minha vé nao fala de meu biso, a tnica
historia que ela me contou quando perguntei dele, foi que ele a agrediu com uma faca e fugiu, mas, ela nio

quisse prolongar mais, muito menos falar seu nome, acredito também que ela nio gosta de falar dele,pois a

! Professor de Educagio Infantil na Rede Municipal de Sdo Paulo. Graduagdo: Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade
Mozarteum de Sdo Paulo; Especializagdo em Teatro-Educagdo pela Faculdade Paulista de Artes.
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fala dela ao iniciar foi: “Aquele nego safado me bateu e fugiu”, talvez um mecanismo dedefesa ou para
esquecer mesmo dessas violéncias.

Meus tataravds paternos sio Lucas e Firmina, a Tata Firmina foi escravizada até os quinze anos de
idade e sempre andava de branco como se fosse uma baiana, esta ¢ uma pista que irei buscar para saber de
qual etnia africana ela herdou ou trouxe esses costumes e assim poder aprofundar mais no conhecimento de
meus ancestrais. O tata Lucas, mesmo sem eu ter conhecido deixou muitos ensinamentos que aos poucos
estou compreendendo ao conversar comalguns parentes. Eu desde pequeno sempre fiz capoeira, mas nunca
entendi o tamanho da ancestralidade desta luta/danca/jogo e o tata Lucas era capoeirista, participou das
primeiras rodas de capoeira na Praca da S¢, sempre andava com um terno branco e pregava aos seus filhos
andar da mesma forma e dizia a eles que a capoeira era a forma de resisténcia e assim ensinou a todos.

Nio consegui ainda identificar onde essa forca e esse lema se perdeu, pois a capoeira chegou a mim
como uma forma de nio ficar jogado na rua sujeito a cair na criminalidade ou nas drogas e dentro do proprio
grupo de capoeira naquele tempo era esse mesmo viés que perpassava as aulas. Na minha familia, nem meu
pai sabia das histérias de como era meu Tata Lucas, sou o tnico praticante de capoeira da familia e s6 agora
vejo a forca que ela tem, fui privilegiado de poder dar continuidade a essa geracio na familia, talvez se meu
pai tivesse tidooportunidade quando jovem também teria feito.

Para tanto, o caminho foi longo, especificamente duas décadas em busca de visibilidade,entendendo
as engrenagens do racismo estrutural, vivendo com ele a cada dia, mas, sem me colocar nesse lugar, talvez
pelo fato de ter a pele mais clara que meus familiares, pela ausénciadeste conhecimento entre os familiares,
pela falta de discussio da tematica na escola, pela faltade acesso a arte e a cultura, em suma podemos

simplificar dizendo que talvez foi: “pela falta”.

Em busca da visibilidade

Sou filho de pais negros, sendo meu pai negro de pele retinta e minha mie negra de pelenio retinta,
até pouco tempo se auto declaravam pardos, reflexo esse do racismo estrutural quenos atravessa até hoje,
onde muito de nés negros buscamos o embraquecimento para sermos aceitos. Parafraseando Fanon (2008)
buscamos nos embranquecer como estratégia de sobrevivéncia, o que nds negros queremos é ser humano. E

se ser humano ¢ ser branco, entio branco é o que tentatremos ser e € esse sistema que vem dar nome a obra
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Peles Negras, MascarasBrancas, e que hoje me ajuda entender esse processo de negritude que parece um pouco

distantede meus familiares, onde ainda somos alvos desse sistema racista estrutural e institucional.

Minha mie hd trés décadas atras era ajudante de costureira, trabalhou por um ano e meio
aproximadamente nesse ramo e passou a ser diarista, funcio que exerce até hoje. Como era a mais velha de
quatro irmas teve que comecar a trabalhar cedo para ajudar em casa. Meu pai ja fez de tudo, mas, grande
parte desta vida foi motorista de carreta, voltava para casa s aos finaisde semana, ele perdeu a mie aos oito
anos e a0 mesmo tempo o meu avd o abandonou, onde passou a ficar em um internato, depois em casa de
tias, depois nas ruas, becos, vielas e em carros. Os dois vindos de familias pobres e situacdes adversas

chegaram a ser catadores de material reciclavel durante algum tempo para garantir o seu sustento e da familia.

Essa condicdo familiar garantiu que meu pai estudasse até a antiga 6° série e minha mieaté a 8° série,
porém ela adulta concluiu o ensino médio, diferente de meu pai que pelo seu machismo muitas das vezes
nao permitia que ela fosse para a escola. O racismo estrutural, as mas condicdes sociais que estdo
intimamente relacionadas, o dificil acesso a cultura, fizeram com que as discussdes étnico raciais, como
empoderamento e representatividade nio chegassematé o nosso lar.

Diante  deste  breve relato, me deparo com a perversidade com que o
racismo/ colonialismo/colonialidade instaurados em nosso tempo ditam os padrdes de nossa vida, como nos
vestimos, andamos, padroes de cabelo, beleza, apontados também por Fanon (2008) em sua obra.

Até os meus treze anos de idade eu precisava cortar meu cabelo tigelinha, se aparecesse em casa com
o cabelo raspado minha mae brigava comigo alegando que estava parecendo bandido, isso servia para mim,
meu irmdo e meu pai. Meu cabelo ¢ crespo e este ndo podia crescer, o corte sempre deveria ser “tigelinha”
(raspado do lado e altura trés em cima), neste aspecto até que achava bom, pois para mim meu cabelo era
ruim, quando faltava dinheiro e o cabelo crescia, usava bon¢, pois meus colegas de escola me chamavam de
cabelo de bombril, de pixaim, isso me desmotivava e nio me dava animo para ir a escola, os professores nio
sabiamlidar com a situacdo, diziam apenas para nio ligar, por que eles s6 estavam brincando. A falta da
intervencao dos professores nessas tematicas sejam elas raciais ou nio pode ser determinanteno processo de
desenvolvimento dos estudantes.

De acordo com Munanga:
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[...] o preconceito incutido na cabeca do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com
a diversidade, somando-se ao contetdo preconceituoso dos livros e materiais diddticos e as relacoes

preconceituosas entre alunos de diferentes

ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e prejudicamseu aprendizado

[...] (MUNANGA, 2005, p.16).

Posso dizer que tive alguns prejuizos por falta destas intervencdes, pois a angustia, o medo e a revolta
me acompanhavam quase que todos os dias e viver assim nio ajuda vocé a desenvolver o maximo que pode
suas capacidades, mas ndo estudar, nunca foi uma op¢io, o fato de meus pais elogiarem minhas notas era
um dos poucos momentos que eu era visto por eles. E por isso aguentei esses ataques durante algum tempo,
mas, nunca quis levar essa situaciopara casa, pois, eles ja tinham muitos problemas, meu pai s¢ vinha para
casa de final de semanae minha mie trabalhava o dia inteiro e durante muito tempo eu tive muito medo
dela, sendo assim, quando ndo aguentei mais as ditas “brincadeiras” comprei um alisante na farmacia para
alisar o cabelo. O cabelo nio ficou liso, mas, ficou grande e cacheado, e este, foi aprovado porminha mae,
entre quimica, boné e calvicie hereditéria, a partir dos dezesseis anos comeco a perder meus cabelos.

Esse “embranquecimento” se repetiu com minha irma, minha mie sempre usou produtospara alisar
os cabelos e com a minha irma nio foi diferente, ela devia admira-la pelos seus cabelos lisos, s6 que como
nio tinhamos muito dinheiro, ela aprendeu um método mais facil com as minhas primas, o ferro de passar
virava uma chapinha e uma passava no cabelo da outraa ponto de muitas vezes queimarem o coro cabeludo
ou o proprio cabelo. Quando tiveram condicoes elas compraram uma chapinha. E conforme foram
crescendo foram aderindo as famosas progressivas para se enquadrarem no sistema, para serem aceitas e
vistas.

Mesmo com os meus cabelos cacheados as agressdes continuavam na escola, na rua e em outros
espacos. Era cabelo duro, macaco de cabelo de miojo, nariz de batata, ladrio de oxigénio e eu acabei
aprendendo a conviver com isso, pois parar de estudar ndo era uma opcio,meus pais sempre diziam que a
vida era dificil para quem nio estudava e se eu quisesse ser alguém na vida eu precisava estudar.

Em minha familia nunca houve discussio sobre racismo, representatividade, Dia da Consciéncia
Negra ou qualquer outra discussio correlacionada as relacdes étnico raciais, até eumesmo nio conseguia
identificar para poder nomear o racismo e o machismo que perpassou a minha vida e a minha constituicio

familiar. Este silenciamento ¢ umas das armas mais potentesdo racismo contra a populacio negra e seu
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projeto de embranquecimento, ao fazer com que pessoas negras nio se reconhecam como tal. Esta falta de
discussio familiar ¢ reflexo deste silenciamento, mas também pode ser um mecanismo de defesa, forma de
protecio, nio falar sobre suas dores com a esperanca das pessoas esquecerem. A auséncia da discussio e

empoderamento € resultado desta engrenagem que gera a nio aceitacio ou reconhecimento por

parte da crianca em relacdo a sua cor e isso vai lhe acompanhar e prejudicar por toda a sua vidaconforme
aponta Munanga:

“é a auséncia de referéncia positiva na vida da crianca e da familia, no livro didatico [...Jque esgarca os
fragmentos de identidade da crianca negra, que muitas vezes chega a fase adulta com total rejeicio a

sua origem racial, trazendo-lhe prejuizo a sua vida cotidiana “(MUNANGA, 2005, p. 120)

Fui o primeiro da minha familia a se formar em uma faculdade e nio me orgulho disso,pelo
contrario, fico triste, muitos deles se quer concluiram o ensino fundamental, mas, ainda assim com as suas
dificuldades sabem ler e escrever, entio com a finalidade de tentar constatare entender o prejuizo na
identidade das criancas negras da minha familia ao logo das geracdes conforme apontado por Munanga e
para auxiliar na escrita deste artigo ajudando-me a entenderaté onde o racismo estrutural chega a ponto de
niao nos reconhecermos como negros, apliquei um formuldrio com nove familiares negros. A primeira

pergunta foi:

COM BASE NA AUTODECLARAGAO VOCE SE CONSIDERA RACIALMENTE:

9 respostas

@ FPRETO
@ PARDO
BRANCO
@ INDIGENA
@ ASIATICO

Figura 1: Grafico da primeira pergunta.
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O resultado desta pergunta me faz entender um pouco do porqué fui me identificar comonegro apenas
aos vinte e dois anos de idade e como a geracio depois de mim também estda no mesmo caminho. Quando
jovem sempre achei que toda vez que eu era seguido por um seguranca ou vendedora no supermercado,
perfumaria, shopping ou numa loja era por que estava mal vestido, entio comecei a trabalhar desde os onze
anos de idade para poder compraruma roupa e ténis de marca. Para chegar nisso, levou muito tempo, até
que enfim consegui comprar as roupas que aparentemente a sociedade exigia para ser aceito e ser visto. E
durante algum tempo vivi com essa ilusdo. Até que percebi que essas acdes continuavam, enquadros policiais
questionando as minhas roupas, pessoas atravessando para o outro lado da rua quandome viam, e as

perseguicoes nos espacos ja mencionados acima continuavam.

O projeto de embranquecimento chegou de forma assertiva no seio familiar a ponto de um parente
ter se autodeclarado branco e ainda que trés pessoas se autodeclararam negras, estaconcepcio nio estd em
seu discurso e isso atravessa as demais geracoes que cada vez mais ndose reconhecem como negros e vio acabar
tendo essa consciéncia tardiamente. Continuam sendoalvos do racismo, mas provavelmente nio conseguem
ou nio querem nomed-lo.

Diante disso, me pergunto se meus familiares sabem o que ¢ esse racismo que nos atravessa:

PARA VOCE, O QUE E RACISMO?

9 respostas

@ INJUSTICA SOCIAL
@ NACE MAIS COMO ERA ANTES

MIMIMI, VITIMISMO E
ULTRAPASSADO

@ SISTEMA DE OPRESSAD

& DISCF{.‘MII\:IU&QE\O RACIAL CONTRA A
POPULACAO NEGRA

Figura 2: Grafico da segunda pergunta.

E a resposta conforme grafico acima é que sim, aparentemente nio existe a falta desta informacio no

seio familiar, mas ainda necessitei ir mais além e saber se eles conseguem identificar o racismo estrutural que
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estd instaurado em nossa sociedade e que nds negros estamos atravessados e sofremos todos os dias, para

isso pergunto:

VOCE JA FOI VITIMA DE RACISMO?

9 respostas

& sSIM
@ NAD
O Talvez

Figura 3: Grafico da terceira pergunta.

Quatro responderam que sim, duas responderam que talvez e trés disseram que nio, a parcela que
consegue identificar atos raciais me alivia, mas nio me conforta, elas podem ter sofrido racismo, porém, nio

veem essa agressao como algo ligado a sua cor e isso podemos constatar no gréfico abaixo:

VOCE CONCORDA COM ESTAS AFIRMATIVAS ( PODE ESCOLHER MAIS DE UMA OPCAQ):

9 respostas

"SOMOS TODOS HUMANOS!I” 5 (55,6%)

"SOMOS TODOS IGUAIS!T 5 (55,6%)

"DIA 20/11, DIA DA
CONSCIENCIA NEGRA, N...

NAQ CONCORDO COM AS

AFIRMATIVAS. 1(11.1%)
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Figura 4: Grafico da quarta pergunta.

O fato da maioria responder que somos todos iguais, somos todos humanos e que nio deve ter dia

da Consciéncia Negra, mas, sim dia da consciéncia humana mostra o quanto o projeto de

embranquecimento foi consagrado na sociedade e consequentemente nos meus familiares que deslegitimam

em suas respostas as pautas as quais deveriam estar em seu discurso, lutando contra a perpetuacio de

esteredtipos, discriminacdes e a subsisténcia dos privilégios provenientes da colonizacio e escravizacio de

pessoas negras que estio postos em nosso cotidiano. Segundo Almeida, o racismo opera de forma ideologica

porque entende que aideologia ocorre como uma pratica social que tenta representar uma determinada

realidade. Noentanto, a representacio que conhecemos nio ¢ a realidade, mas uma elaboracio em torno de

normas e padrdes que nio refletem a realidade.

A partir da perspectiva do autor uma pessoa nio nasce branca ou negra, mas torna-se apartir do
momento em que seu corpo e sua mente sio conectados a toda uma rede de sentidos compartilhados
coletivamente, cuja existéncia antecede a formacio de sua consciéncia e de seus efeitos (ALMEIDA,

2018, p. 53).

Mesmo que o racismo estrutural seja perceptivel no cotidiano e materializado nadesigualdade social,

ainda assim, parece ser imperceptivel para algumas das suas proprias vitimas e isso podemos observar no

Informativo do IBGE, de 2019, as desigualdades sociais doano de 2018, por cor ou raca, se manifesta da

seguinte maneira:

Mercado de Trabalho: cargos gerenciais 68,6% ¢ ocupado por pessoas brancas, enquanto 29,9% ¢
ocupado por pardos e negros. Distribuicio de renda e condicdes de moradias: pessoas abaixo das linhas
de pobreza, inferior a US$, 5,50/dia, 15,4% se refere a raca branca e 32/9% a raca preta ou parda.
Inferior a US$ 1,90/dia sio de 3,6%e 8,8% respectivamente. Violéncia: a taxa de homicidio, por mil
jovens, em 2017, paraa populacio branca totaliza-se 34, enquanto para a populacio preta ou parda,
esse montante equivale a 98,5. Educacio: a taxa de analfabetismo equivale a 3,9% da populacio,
enquanto essa taxa equivale a 9,1% para pessoas pretas ou pardas. Representacio politica: dos
deputados eleitos em 2018, 24,4% eram pretos ou pardos, enquanto essa porcentagem para pessoas

brancas ¢ de 75,6% (IBGE, 2019).
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Esta é a realidade de grande parte da minha familia, nenhum de nds estd em um cargo de chefia,
minhas tias, primas junto de minha maie sio diaristas até hoje, meus tios ou sio motoristas, outros
desempregados e outros entregadores. A geracio dos anos 2000, que vem depois da minha, até que esta
melhorando, tenho uma prima com formacio em Engenharia, porém, é gerente de loja, uma outra prima
seguiu meus passos e se formou em pedagogia dandoaulas em escola particular atualmente e eu sou formador
na prefeitura de Sio Paulo. Entretanto,ainda existem lacunas deixadas pelo sistema opressor e colonial. A

tarefa mais dificil é como lidar com esses vazios deixados?

O terreiro do encanto ao canto

Menino crescido em comunidade simples, fazia capoeira, porém para mim era mero lazer, nio
entendia a ancestralidade que ela carrega, talvez pelo fato de na escola o pouco que se falava era relacionado
a algo ruim como a escravidio, também tinha o fato de alguns amigose seus pais terem um certo preconceito
dizendo que era coisa de macumba e este ser da “macumba” para mim até entdo nunca teve essa conotacio
ruim, pelo contrdrio ir para o terreiroera uma aventura.

Durante a semana, ficava aguardando ansiosamente a chegada do sabado, pois, era magica a viagem
até a zona leste de Sdo Paulo. Primeiro pegavamos um 6nibus até as imediacoes do Largo da Concérdia. Eu
ia nos ombros do meu pai e meu irmao de maos dadas com a minha mae. Chegando 14, caminhdvamos um
pouquinho até o outro ponto onde pegavamos um dnibus diferente que era tipo uma espaconave, bom, pelo
menos era isso que euimaginava. Tratava-se de um Onibus com antenas ligadas a um fio que percorria um
longo trajeto. O destino era o bairro de Sao Mateus, 14 ficava a casa de meus padrinhos de batismo e também
o lugar onde a ciéncia encantada acontecia. O chio era batido de terra, onde podiamosandar descalcos e
sentir o chio, recordo que tinha algumas paredes feitas de bambu e as vezes uns gravetos se deslocavam e
aquilo era como se fosse uma varinha magica. O baforar da fumaca do cigarro de palha do baiano, do

cachimbo dos pretos velhos, os banhos de ervas, o
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banho de pipoca, as oferendas (também conhecido por despachos, pratos tipicos feitos para agradar
determinado orixd), as velas, o ponto riscado, os atabaques, tudo era magia totalmentefora da minha

realidade. Era como as palavras de Rufino e Simas (p. 13, 2018):

“Para nos, o Brasil que nos encanta é aquele que se compreende como terreiro. E aqueleem que praias
dio lugar a cidades encantadas onde rainhas, princesas e mestrestransmutaram-se em pedras, drvores,
bracos de rios, peixes e passaros. No Brasil terreiro, os tambores sio autoridades, tém bocas, falam e
comem. A rua e o mercado siocaminhos formativos onde se tecem aprendizagens nas multiplas formas
de trocas. A mata é morada, por 14 vivem ancestrais encarnados nas mangueiras, cipds e gameleiras.Nos
olhos d’agua repousam jovens mocas, nas conchas e grios de areia. vadeiam meninos levados.” Rufino

e Simas (p. 13, 2018)

E era nesse encantamento do terreiro que desde pequeno me fascinava. A batida no courodos
atabaques se alinhava com as batidas do meu coracio e eu parecia querer flutuar numa imensidio de
vibracdes rodopiando pelo vento. Com galhos, riscava a terra reproduzindoos pontos riscados com pemba
(giz) pelas entidades, mesmo sem saber o seu significado, era a minha forma de ajudar alguém também, para
mim ali era o lugar onde as pessoas iam buscar algum tipo de cura e mesmo pequeno isso me era evidente.

Ver as entidades manifestando, cuidando e trazendo seus ensinamentos era algo de outromundo.
Claro que muitas coisas eu nio entendia, mas, sempre observava. O que eu mais gostavade ver e de conversar
era com Pai Jodo, preto velho que viveu a escravidio em vidas passadas,me dizia nas giras do terreiro: “Gi fio,
canta minha historia”. Naquele tempo nio entendia, tinhaapenas onze anos e ji vadiava nas rodas de
capoeira, mesmo assim nio entendia. Pai Jodo tinhaa voz fraca e pouco se entendia do que ele falava. O seu
andar era sofrido, corpo curvado, bracose pernas tremiam e para sentar necessitava de ajuda e ali ficava com
seu cachimbo na mio.

Em quase todas as giras que ele vinha, ele pedia “Gi fio, canta minha historia” até que um tempo
depois percebi que ele queria que eu cantasse as ladainhas e cantigas da capoeira, naquele tempo parecia
uma maneira de lembrar, porém, eu nio entendia o porqué ele sempre pedia, até que na penultima vez que
nos vimos, ele falou: “Gi fio, é preciso cantar para lembrar,tu ainda a de cantar, as nossas histérias por muitas
luas”. Aquilo me marcou, contudo, o tempofoi passando e o encanto e interesse por toda essa magia foi se

esvaindo a ponto da fala de Pai Jodo cair no esquecimento.
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Virios fatores favoreceram a isso, o racismo religioso ja impregnado na sociedade foi oprincipal deles,
lembro que uma vez na antiga quarta série meus colegas de sala estavam conversando sobre ter ido a missa,
que estavam fazendo catequese e crisma. Até que fui questionado sobre a minha religidio. Eu disse que
frequentava um terreiro de Umbanda e de imediato comecaram a me chamar de macumbeiro como se
estivessem “brincando”. Em pouco tempo, todos da sala ja estavam sabendo. Naquele momento eu percebi
que as pessoas naoprecisavam saber da minha vida religiosa e passei a sempre dizer que era catolico o que
niaodeixava de ser verdade pelo fato de meus pais frequentarem a missa uma vez por més também.

Era sempre assim, as guias de protecio passaram a ficar mais escondidas (conselho essede uma
professora). E se alguém visse parte dela no pescoco tinha que ter uma desculpa pronta,como: “Nao! E um
colar que ganhei de presente.”. Mas é claro que nem sempre acreditavam emuita das vezes eu era excluido
dos grupos. Foi a escola que comecou a romper com esse encanto pelo terreiro que eu queria levar para o
mundo quando pequeno, mas esse ambiente meforcou nio ter orgulho de minha religido, pelo contréirio, o
que passei a ter foi vergonha e medo.E um mecanismo de defesa que criei e que muitas criancas criam para

fugir destes ataques conforme reflete Stela Caputo (2012:

“a maioria destas mesmas criancas, ao serem discriminadas, sentem vergonha e inventam formas de se
tornarem invisiveis. A principal delas ¢ esconder os artefatos religiosos, os preceitos do culto, a fé, a

cultura. Isso acontece em diversos espacos, mas,de acordo com os depoimentos, a escola é “o pior deles”

(CAPUTO, 2012, p.197).

E na escola que a crianca na maioria das vezes tem o primeiro contato com os diferentestipos de
racismo e grande parte das vezes os professores nio estio preparados para lidar com essa situacio e em
algumas escolas ainda se reza a oracio do Pai Nosso antes das refeicoes.

E isso ndo parou na escola, muitas vagas de emprego foram perdidas por declarar minhareligido e
muito provavelmente com o conjunto da obra em nio atender os padrdes estéticos desejaveis. Lembro-me
de uma entrevista para concorrer a uma vaga de auxiliar administrativoem uma escola particular. Estava tudo
ocorrendo bem a entrevistadora comentou que eu articulava bem, tinha dominio com informatica e que me
enquadrava na vaga, contudo, ao ler oformulario ela perguntou: “Vocé ¢ da Umbanda?” eu disse que sim e
que se tinha algum problema. E ela falou que nio, no entanto, espero até hoje a ligacio com o resultado da

entrevista.
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Na primeira entrevista que coloquei catolico no formulario passei para as proximas fasesde selecio,
conforme nos lembram Simas e Rufino, “a agenda colonial produz a descredibilidade de iniimeras formas
de existéncia e de saber, como também produz a morte, seja ela fisica, através do exterminio, ou simbolica,
através do desvio existencial” (SIMAS; RUFINO, 2018, p. 11), frequentar uma religido de matriz afro-
brasileira me descredenciava quase que de imediato para concorrer a vaga e mais uma vez naquele tempo
tive que criar mecanismos de defesa para me enquadrar nos padroes aceitos pela sociedade e poder conseguir

trabalhar.

Toda essa padronizacio a qual nossa sociedade foi moldada sob uma logica eurocéntrica, perversa e
dominante cujo poder é hegemonicamente branco me atingiu com éxitoaté os meus vinte e dois anos. Apods
0 encontro com a arte e a cultura, a cortina que estava sobremeus olhos para nio enxergar essa obscuridade
do racismo que me cercava foi se esvaindo, a arte veio como um sopro resgatando minha dignidade,
representatividade e a minha ancestralidade.

Passei a me ver e me entender como ser negro e a dar nome a todas as injusticas que sofri ao longo
do tempo. Deixei de ter medo e vergonha da minha religiio assumindo essa ancestralidade e sua importincia
na constituicio do meu ser, mesmo que no momento nio tenhaum lugar para ser cuidado, estou sendo
cuidado por minhas entidades que me acompanham. Entendendo isso, comecei buscar mais a respeito e a
fazer algo que ndo tinha o hébito de fazer:comecei a ler. Mesmo com dificuldade, ao ler e olhar de forma
diferente para o mundo tinha algo no meu ser que gritava para nao deixar outras criancas passar pelo que

passei e a arte- educacio surge como ponte para atender esse chamado.

A arte como resgate de ancestralidade e militincia do encantamento

Aos vinte e quatro anos de idade me formei em pedagogia, ja dava aulas antes por ter me formado
no magistério e nos dois processos tive bons professores, ainda assim, a formacioe discussdo em relacio a
historia dos povos originarios foram abordadas de forma bem superficial, contudo, tive a oportunidade de
conhecer outros espacos culturais por meio das atividades complementares como museus, teatros, exposicoes

de artes, feiras, etc. E esse fator comecou a ampliar interesses que pareciam estar guardados, dando-me
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vontade de ler mais sobre, mas nio posso deixar de frisar que grande parte desse interesse em arte e cultura
devo também a minha companheira, professora e atriz Nathalia que me incentivou e me apresentou ao

universo da arte e da cultura.

Lembro que no segundo ano do magistério tivemos a visita da dupla de contadores de historias
chamados de “Sansakroma” e eles narraram a historia “O Macaco e o Tambor” que éum conto de origem
africana e aquilo me chamou muita atencio que até comprei um livro delesque se chamava “Nzu4 e o arco-
iris” um livro que tenho até hoje, mas confesso que as demandasde trabalho, escola e o baixo conhecimento

sobre cultura dos povos originarios nio me fizeramir mais a fundo nesta época.

Quando me formei e fui lecionar, comecei a perceber o quanto as coisas nio haviammudado
desde o tempo em que eu era aluno. Nas escolas, ainda se via um trabalho muito rasode empoderamento,
representatividade, valorizacio e conhecimento das histdrias e culturas dospovos originarios. As professoras
liam o livro “Menina bonita do laco de fita” da autora AnaMariaMachado e achavam que ja tinham
contemplado a lei 10.639/2003 que estabelece aobrigatoriedade do ensino de "historia e cultura afro-
brasileira" dentro das disciplinas, mas ameu ver, isso nio ¢ o suficiente, a educacio ¢ o principal caminho
para a emancipacio dejovens, bebés e criancas. Neste sentido, selecionar, analisar e fazer uso de maneira
propositivade literaturas potentes ¢ papel fundamental dos professores para garantir uma educacio pautada
na equidade e nio simplesmente ler um livro que na minha concepcio jd passou de seu tempo.

Alei 10.639/2003 ¢ fruto de muitas lutas, de muitos corpos negros e vemos atualmenteque ela ainda
nio esta sendo suficiente, talvez pelo fato de os professores nio possuirem essa consciéncia e acharem que
estas discussoes sio os famosos “mi mi mi” e isso é o primeiro grande obstaculo, uma vez que a educacio é

o caminho para essa desconstrucio como diz Munanga:
“[...] Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes preconceituosas
existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas provenientes dos sistemas culturais de todas as
sociedades humanas. No entanto, cremos quea educacio ¢ capaz de oferecer tanto aos jovens
como aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e

inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na qual

foram socializados.” (MUNANGA, 2005, p.17).
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A escola ¢ o lugar de maior acesso as familias para mandarem seus filhos paraadquirirem esses
conhecimentos e ¢ papel do professor ser capaz e sensivel de desconstruir noseducandos estes esteredtipos,
mitos, preconceitos e discriminacoes destes futuros cidaddos da nossa sociedade conforme o autor

complementa:

“Alguns dentre nos nao receberam na sua educacio e formacio de cidadaos, deprofessores e
educadores o necessario preparo para lidar com o desafio quea problematica da convivéncia
com a diversidade e as manifestacoes de discriminacio dela resultadas colocam
quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar
como reflexo do nosso mito de democracia racial, compromete, sem duvida, o objetivo
fundamental da nossa missio no processo de formacio dos futuros cidadios responsiveis de
amanhi. Com efeito, sem assumir nenhum complexo de culpa, nio podemos esquecer que
somos produtos de uma educacio eurocéntrica e que podemos, em funcio desta, reproduzir
consciente ou inconscientemente os preconceitos que permeiam nossa sociedade.” (

MUNANGA, 2005, p.15)

Muito do que presenciei, vai ao encontro com conceitos e preconceitos por parte dos proprios
profissionais, nas formas de pensar e agir, de escolher materiais, livros e da pouca iniciativa em buscar parceria
com aqueles que ja desenvolvem um trabalho com a tematica, mas a questio esta ligada também a auséncia
de formacdes por parte das instituicdes educacionais que de certa forma até promove formacdes, porém niao
consegue atender a maioria de seus profissionais, bem como fazer o mapeamento e acompanhamento das
unidades que necessitamde suporte formativo para desenvolver uma educacio com os principios da
equidade, inclusio e integralidade

Ao me deparar com esse cendrio nas escolas tive a plena conviccio de que precisava fazer algo
diferente do que estava acontecendo nas escolas e fui procurar alguns cursos de contacio de historia para
ver se conseguia chegar a mais criancas e mais adultos da mesma forma que aqueles contadores de historias
no tempo do magistério e outros artistas que fui conhecendo ao longo de minha trajetoria chegaram até
mim.

Mesmo sem nenhum curso eu ja contava histérias de diversas culturas, promovia atividades com

tematicas de género e étnico racial para minha turma, mas, era sempre com muita inseguranca, por isso
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decidi estudar. Em umas dessas buscas, fiz um curso de contacdo de histérias no Senac e em meio ao curso
a minha professora disse: “Nio sei se vocé acredita, mas ja lhe avisaram h4 muito tempo que vocé ia cantar
muitas de nossas historias, entio acredite”. Aquilo mexeu comigo de um jeito que me arrepiei e a fala de pai
Jodo veio novamentepela magia do encantamento da palavra. Como diz Hampaté Ba “Palavra ¢ vida”, foi
uma confirmacio de que eu estava no caminho certo.

Desta forma, passei a buscar mais especializacdes, a conversar com pessoas que ja estavam na
militincia hd mais tempo, contadores de histérias africanas e afro-brasileiras e professores que também fazem
a suas movimentacoes em suas escolas para garantir que todas as historias sejam acolhidas e representadas,
levando as historias de nossos ancestrais eentendendo de onde vim e quem sou no mundo e assim ajudar a
aqueles que passam por mim também.

O processo tornou-se mais significativo quando vi os frutos do trabalho dando resultado,lembro que
em 2018, uma aluna chamada aqui de Hilary de trés anos de idade da sala do lado em que eu dava aula,
estava com dificuldades. A professora me procurou dizendo que a Hilaryndo queria tirar a touca de jeito
nenhum e isso ja durava algum tempo. A professora relatou quea mie tinha uma filha branca de cabelo liso
e a Hillary era negra de cabelo black. De cara, pudeimaginar o que estava acontecendo e questionei a minha
companheira de trabalho sobre as condutas que ela tinha tomado, e ela informou que conversado com a

Hillary e a elogiou, mas,que ndo teve sucesso, pois ela nio sabia lidar com essa situacio.

Perguntei para a Hilary se ela podia e queria ficar na minha sala aquele dia e ela disse que sim e
minha companheira concordou. No primeiro dia, li o livro: “O Mundo no Black Power” de Tayo da autora,
Prof. Dra. Kiusam Regina de Oliveira, antes de contar a historia fiza leitura das imagens com a turma
explicando que era a historia de uma princesa, durante a narracio coloquei a Hilary como a protagonista da
historia me ajudando a encenar toda a historia. No decorrer da historia ela esbanjou um sorriso e tirou a touca
que vestia para podermoscolocar, as fitas, borboletas e coroa. Ela passou o dia todo sem a touca, porém, na
hora de ir embora ela colocou novamente o acessério. No dia seguinte, ela retornou e ao chegara sala guardou
a touca na mochila e perguntou se ela poderia contar a sua histdria para os amigose claroque eu disse que sim,
do seu jeito lendo as figuras ela contou e os amigos ficaram ali admirandoe querendo ajudé-la a contar, foi
mais um dia que ela passou sem a touca.

No dia posterior ela faltou e no outro ja nio ficou mais na minha sala. Passou uma semana e ela
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chegou correndo pelo corredor com o cabelo trancado toda feliz e me deu um abraco dizendo que a mamae
tinha penteado o seu cabelo, mas que o cabelo dela era lindo de qualquer jeito, pois, no black dela pode
caber o mundo.

Esse foi um de alguns resultados que tive nesse pouco tempo de magistério na educacioinfantil, mas,
que fazem toda a diferenca. Mesmo diante de tais experiéncias, nio me sentia preparado para ajudar e dar o
suporte que os companheiros precisavam como no caso dessa professora que me veio pedir ajuda. Claro que
tinha e tenho, muito a aprender, mas, grande parte dessa inseguranca ¢ o resultado do silenciamento que o
colonialismo fez com nossos corpos a ponto de nio nos sentirmos validados para tal e qualquer discussiao

onde ficamos em uma posicdo constante de inferioridade como aponta Carneiro:

“O papel estratégico que a escola formal vem desempenhando no Brasil, na reproduciode uma
concepcio de sociedade ditada pelas elites econdmicas, intelectuais e politicas do pafs. Nesta
concepcio, raca e cultura sio categorias estruturais que determinam hierarquias que s6 podem ser
plenamente legitimadas, se puderem - por meio da repeticio sistematica e internalizacio de certos
paradigmas (dos quais as teorias racistassdo decorrentes) -, instituir e naturalizar em uns, uma

consciéncia de superioridade, e em outros, uma consciéncia de inferioridade.” (Carneiro, 2005, p. 106)

Para sair dessa condicdo de inferioridade foi e ainda ¢ muito dificil, no entanto, encontreinos coletivos
uma forma de fortalecimento e entendimento de que nido estou sozinho, primeirofoi no Ayé - Encontro
Negro de Contadores de Historia no Rio de Janeiro, 14 pude conhecer contadores que eu admirava de longe,
pude aprender por meio da troca, por meio do afeto e esses frutos colho até hoje. Conhecendo mais e mais
contadoras e contadores, mestres de capoeira, mestre jongueiro, indigenas e professores da vida que também
conheci no curso de pos-graduacio da Casa Tombada que me fortalecem na tradicio da oralidade e me dao
forcas para poder contar historias de meus ancestrais nao s6 na minha sala de aula, mas em outras escolas e
espacos culturais.

Passei a contar historias de forma voluntiria em escolas e a dar formacio bésica a partirdas minhas
experiéncias com cantigas, historias e brincadeiras africanas para professoras que tinham as mesmas
dificuldades que tive e ainda tenho, mas que estamos juntos trilhando esse caminhar. As formacdes pautadas
no curriculo vivido a partir das experiéncias tem trazido grandes resultados de trabalhos em outras unidades,
onde pude perceber que outras meninas e meninos como a Hillary pudessem receber uma educacio que

pesansse em suas subjetividades,ainda que devagar sinto que estou no caminho certo.
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A arte de contar historias renovou a forma de como vejo o mundo: a ndo ter medo de dizer quem
sou, qual religido sigo, que roupa ou cabelo tenho. E isso reverbera diretamente nosmeus alunos, pois, trago
representatividade potente para eles desde meu corpo, até a minha fala.Através da arte consegui produzir vida
e sentido para mim e para os meus, em meio a perversidade em que nos encontramos nessa sociedade em
relacio ao meu povo. Essa militAncia, que chamo de militAncia do encantamento e que adotei de Kiusam de

Oliveira ¢ a que eu quero deixar para os que vierem depois de mim.

CONSIDERACOES FINAIS

A fala de Pai Jodo me faz lembrar o provérbio lorubano “Exu matou um péssaro ontem,com uma
pedra que sé jogou hoje”, e parafraseando Emicida, penso que estamos correndo atrasde corrigir os problemas
que vieram antes da gente chegar. Esse sistema hegemodnico branco eeurocéntrico foi criado para nos
invisibilizar, para nos matar, para nos oprimir a ponto de perdemos nossas raizes. E para que isso nio
aconteca, nds educadores precisamos nos armar e nossa arma € a caneta, nosso escudo sio os livros e nossa
voz é a nossa lanca.

Analisando essa trajetoria de ndo se entender como homem negro e agora estar no centroformativo
com as frentes de relacdes étnico raciais, ciéncias humanas e educacio infantil, na DIPED - Divisio
Pedagogica - Prefeitura de Sao Paulo, percebo a importincia da educacio, da arte e da cultura na formacio
dos profissionais da educacio.

Para que a minha histéria e de muitos outros irmaos ndo se repita com outras criancas eadolescentes,
nos professoras(es) precisamos deixar de lado nossos achismos e pensamentos dosenso comum e estar em
busca de uma formacio continuada potente, que promova a desconstrucio em nos mesmo fazendo com que
essas discussoes estejam presentes no cotidianodas unidades educacionais de forma potente e assertiva. Para
tanto também se faz necessirio aarticulacio de estratégias que garanta formacdes de qualidade e
acompanhamento especificos para todos os profissionais da educacio por parte das instituicdes que
administram e acompanham as unidades educacionais. Como diz Munanga (2005) a maioria de nos

educadoresrecebemos uma educacio e formacio academica eurocéntrica e que podemos, em virtude desta,

155

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé¢ * CEP: 03310-010 ¢ Sio Paulo - SP * Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



ISSN 26756757
Revista Educacio Continuada
educont.periodikos.com.br

V.4 n.8, Agosto 2022

reproduzir consciente ou inconsciente os precoceiros que nos atravessa codianamente.

Desta forma estes poderio levar de forma propositiva e consciente propostas para jovens, bebés e
criancas que acolham todas as narrativas, garantindo que estes nio tenham a visdo da historia unica do
homem branco europeu que estd posta na sociedade e possam se sentirrepresentados e capazes de almejar o
que quiserem, bem como para serem cidadios criticos e lutar por esses direitos.

O autor ainda nos alerta que se na escola os estudantes podem aprender a serpreconceituosos,
machistas, sexistas e homofébicos, a escola também pode mediar a formaciode cidadios mais humanos,
concientes que valorizem, respeitem e convivam com as diferencas.

E muito triste ver mais criancas, jovens e adultos que assim como eu, nio se reconhecemcomo negros,
sendo deslegitimados, tendo sua histéria apagada. Compete a nds tentar resgata-la e reescrevé-la, muitos ja
passaram e lutaram para ainda estarmos em uma situacio melhor. Meus familiares ndo tiveram a mesma
sorte e aos poucos também estio se descobrindo a partirda minha caminhada.

Por fim, é preciso romper com modelo de escolas com uma base epistemologica coloniale eurocéntrica
posto no sistema educacional brasileiro e adotando uma educacio antirracista e pluriversal, com formacoes
continuadas aos profissionais de educacio que ainda ndo tem conhecimento destas pautas e fazendo o
acompanhamento destes para garantir que a Lei 10.639/2003 seja efetivamente implementada nas escolas.
E para isso compreendo a contacio de historia como o principal instrumento para garantir essa
implementacio e trazer para educacdo todas as historias que nao sio contadas e permitir que aqueles que

foram silenciados tenham a sua voz ouvida
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A IMPORTANCIA DA INSERCAO DE LIBRAS NA SOCIEDADE BRASILEIRA

Autor(a): Janaina Maria Pereira dos Santos Carneiro

Resumo

O texto a seguir tem como objetivo analisar a insercio da Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS na sociedade
Brasileira através da sua evolucio ao longo dos anos. Como foi dificil os surdos alcancarem uma metodologia
adequada de ensino, que fosse realmente eficaz. As dificuldades sofridas pelos surdos, para alcancar o direito
a uma educacio escolar de igualdade. Mesmo com todos os avancos na parte de leis e conscientizacio, os pais
de criancas surdas ainda enfrentam muitas barreiras quando tentam inserir seus filhos nos meios

educacionais, ndo encontram pessoas com formacdes adequadas nem locais estruturados para recebé-los.

Palavras-chave: Lingua de Sinais; LIBRAS; Insercio de LIBRAS.

INTRODUCAO

Este artigo foi elaborado com o intuito de nos fazer questionar e refletir sobre a importincia da
insercio da lingua de sinais- LIBRAS na sociedade brasileira. Hoje o que se observa é que ela ¢ uma lingua
restrita a comunidade surda, o que dificulta a comunicacio entre todos.

Pensando nisto levantou-se alguns questionamentos que se acredita de suma importancia refletir: por
que uma lingua onde vimos intérpretes em varios locais, como entrevistas, jornais, palestras, até ao lado do
presidente da republica nio é ensinada nas escolas’ Por que estd lingua apesar de tantos esforcos da
comunidade surda, ainda é tio pouco difundida? Por que nio ha dentro das escolas publicas alunos surdos e
nem profissionais de libras ja que é uma lingua oficial do nosso pais?

Pretende-se ao longo do texto através das discussoes feitas por véarios autores buscar respostas para as
indagacoes feitas e ver se é possivel mudar este cendrio, trazer a LIBRAS de maneira efetiva, como uma lingua
obrigatéria do curriculo escolar. O objetivo fundamental desta pesquisa é que através dessas reflexdes, essas

dificuldades enfrentadas fiquem mais claras, ¢ preciso compreender toda a historia da evolucio da lingua de

158

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP e Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



Revista Educacio Continuada

ISSN 2675-6757

educont.periodikos.com.br
V.4 n.8, Agosto 2022
sinais no Brasil, para entender o que estamos vivendo hoje, e qual a razio das criancas surdas nio estarem
inseridas na escola regular, sendo que
a grande maioria estuda em institutos apropriados.

A importancia deste estudo se deve a necessidade de se pensar em uma maneira de inserir essas
criancas de forma inclusiva, oferecer profissionais qualificados e dar a eles suporte quando surgir as
dificuldades, uma educacio de qualidade, uma escola estruturada com materiais adequados. E preciso
analisar e colocar em pratica medidas que solucionem o problema.

Esta pesquisa se justifica por se observar que a inclusio na escola ou na sociedade de crianca surdas ¢
fundamental para que assim todos possam passar a ter contato com a lingua de sinais. Ela interessara
profissionais da area da educacio, estudantes, alunos e toda sociedade, pois todos sdo parte fundamental no
desenvolvimento de qualquer ser humano.

A metodologia usada foi pesquisa bibliografica, em cima de artigos e livros sobre o tema abordado,

focando na parte historica da lingua, sua evolucio e as dificuldades de insercio na sociedade.

A EVOLUCAO DA EDUCACAO DO SURDO NO BRASIL

A educacio dos alunos surdos se inicia no século IX. Segundo Kalatai e Streiechen (2012, p.03), foi

nessa época que D. Pedro II trouxe um professor francés Hernest Huet, para o Brasil.

Em 26 de setembro de 1857 ¢ fundada no Rio de Janeiro a primeira escola para surdos, o Imperial
Instituto de Surdos Mudos, hoje conhecido como Instituto Nacional de Educacio de Surdos - INES.
Os ensinamentos de Huet fizeram com que a lingua de sinais se difundisse no Brasil. (KALATAI

STREIECHEN, p.03)

Kalatai e Streiechen (2012, p.03 apud LEVY 1999, p.14) [...] O curriculo apresentado em 1856 tinha
como disciplinas o portugués, aritmética, histéria, geografia e a “linguagem articulada” e “leitura sobre os
labios”, para os que tivessem aptidio”.

Alguns anos depois o professor Hernest deixa o instituto, e com isso a educacio dos alunos surdos se
perde, o governo nio estava preocupado com a educacio das pessoas. Entio em 1873 Joaquim José de

Menezes Viera comeca a ensinar uma linguagem conhecida como “linguagem articulada”.

Este ensino foi realizado por sete anos, sendo que, apds este tempo, foi considerado pelo diretor Dr.
Tobias Leite, que os alunos nio haviam obtido nenhum rendimento com este treinamento, enquanto
o ensino através da escrita havia se mostrado util. Por esta razio em 1889, o Governo ordenou que o
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ensino da “linguagem articulada” fosse feito apenas por alunos que pudessem se beneficiar, a critério
do professor e do diretor, sem que existisse prejuizo a instrucio da linguagem escrita. (MOURA, 1996,
] G

p.82)

Para Kalatai e Streiechen (2012, p. 04) observa-se que o ensino era focado na leitura e na escrita, como
isso era uma tarefa dificil para os alunos surdos, usavam a leitura labial, tem alguns alunos que conseguiam
aprender , mas quem ndo conseguia sofria com a discriminacio e o preconceito, é possivel perceber isso nas

literaturas.

O preconceito que existia em relacio as pessoas surdas fica evidenciado em boa parte das literaturas.
Muitas delas retratam a crueldade demasiada, inclusive com intiimeros assassinatos cometidos contra as
criancas que nasciam surdas. Essa foi uma realidade em Roma, Grécia e outros Paises. (KALATA];

STREIECHEN, 2012, p.04)

Kalatai e Streiechen (2012,p.04 apud DORZIAT, 1999, p. 13), ao longo da histéria, algumas filosofias
educacionais ganharam destaque em relacio a educacio de surdos: “[...] apesar das diferentes opinides que
dividem e subdividem as metodologias especificas ao ensino de surdos, em termos de pressupostos basicos,
existem trés grandes correntes filosoficas: a do Oralismo, da Comunicacio Total e do Bilinguismo”. Elas
também citam a pedagogia Surda, segundo Kalatai e Streiechen (2012, p.04) ¢ a mais adorada e defendida

pela comunidade surda.

AS METODOLOGIAS USADAS AO LONGO DOS ANOS

O oralismo sofreu muitas criticas, pois era dificil uma crianca surda conseguir assimilar, acabava se

tornando um ensino artificial, elas pronunciavam algumas palavras, mas sem saber o que significavam.

O principal objetivo da metodologia Oralista é desenvolver a fala do surdo, pois para os defensores
deste método, a lingua falada era considerada essencial para a comunicacio e desenvolvimento integral
das criancas surdas. Esta metodologia foi proposta e defendida em um evento internacional realizado
em Miliao/Itdlia chamado ‘Congresso Internacional de Educacio de Surdos’. (KALATAJ
STREIECHEN, 2012, p.05)

A metodologia Oralista, apds o Congresso, passou a ser utilizada pela maioria das escolas na educacio de
surdos de muitos paises. A lingua de sinais foi proibida, comecando assim uma longa e sofrida batalha
do povo surdo para defender o direito linguistico por meio da sua lingua natural, a lingua de sinais.

(KALATAI; STREIECHEN, 2012, p.05)
Comunicacio total surgiu. Com estd metodologia o surdo podia usar qualquer forma de comunicacio
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O que a comunicacio total favoreceu de maneira efetiva foi o contato com sinais, que era proibido
pelo oralismo, e esse contato propiciou que os surdos se dispusessem a aprendizagem das linguas de
sinais, externamente ao trabalho escolar. Essas linguas sio freqiilentemente usadas entre os alunos,
enquanto na relacio com o professor é usado um misto de lingua oral com sinais. (LACERDA, 1998,

p.01)

Entre essas metodologias de ensino a mais usadas ainda hoje é o bilinguismo, ele trabalha com duas

linguas a0 mesmo tempo, lingua portuguesa e LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). E foi uma metodologia

exigida pelos proprios surdos.

Este modelo metodoldgico consiste em trabalhar com duas linguas no contexto escolar e, neste caso, as
linguas em questio sio a Lingua Portuguesa (escrita) e a Lingua Brasileira de Sinais - Libras. A
metodologia Bilingue ¢ utilizada atualmente com surdos em algumas instituicdes educacionais

brasileiras. (KALATAIL; STREIECHEN 2012, p. 08)

Lacerda (1998) defende esse modelo de educacio bilingue, para ela ¢ a educacio mais apropriada para

o individuo surdo, ¢ uma linguagem adquirida naturalmente, sendo tio eficiente como como a linguagem

desenvolvida pelos ouvintes.

O modelo de educacio bilinglie contrapde-se ao modelo oralista porque considera o canal visogestual
de fundamental importincia para a aquisicio de linguagem da pessoa surda. E contrapdese a
comunicacio total porque defende um espaco efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional;
por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias
e que ndo se "misture" uma com a outra. Nesse modelo, o que se propde ¢ que sejam ensinadas duas
linguas, a lingua de sinais e, secundariamente, a lingua do grupo ouvinte majoritario. A lingua de sinais
¢ considerada a mais adaptada a pessoa surda, por contar com a integridade do canal visogestual.
Porque as interacdes podem fluir, a crianca surda ¢ exposta, entio, o mais cedo possivel, a lingua de
sinais, aprendendo a sinalizar tio rapidamente quanto as criancas ouvintes aprendem a falar. Ao
sinalizar, a crianca desenvolve sua capacidade e sua competéncia lingtistica, numa lingua que lhe servira
depois para aprender a lingua falada, do grupo majoritario, como segunda lingua, tornando-se bilingtie,
numa modalidade de bilingtiismo sucessivo. Essa situacio de bilingiiismo nio ¢ como aquela de
criancas que tém pais que falam duas linguas diferentes, porque nesse caso elas aprendem as duas
linguas usando o canal auditivovocal num bilingliismo contemporineo, enquanto no caso das
criancas surdas, tratase da aprendizagem de duas linguas que envolvem canais de comunicacio

diversos.(LACERDA, 1998, p.01)

E a pedagogia surda quando surgiu e trouxe um novo olhar para a educacio dos surdos, ¢ a

metodologia de ensino mais completa.

Para Kalatai e Streiechen (2012, p.12) essa metodologia ¢ a melhor porque prepara o aluno surdo

desde a educacio infantil, por professores especializados, fazendo assim, com que o ensino seja mais completo
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e efetivo. Elas admitem que ainda tem um longo caminho para alcancar esse modelo de educacio, falta

profissionais e a escola nio esta preparada para receber esses alunos, mas grandes avancos ja foram feitos.

A metodologia realmente desejada pelo povo surdo ¢ a Pedagogia Surda, visto que as lutas destas
pessoas giram em torno da constituicio da subjetividade do jeito surdo de ser, ou seja, da construcio
de sua verdadeira identidade e consagracio de sua cultura, e que s6 podera ocorrer no encontro com
seus pares. A Pedagogia Surda requer, portanto, a presenca do professor surdo em salas regulares de
ensino assim como nas escolas especiais e Centros de Atendimento Especializado para surdos - CAES,
em tempo integral. Sdo os professores surdos que ensinam os surdos. (KALATAIL; STREIECHEN 2012,
p.10)

Lingua Brasileira de Sinais- Libras tem ganhado forca devido a Comunidade Surda e pela inclusio de

alunos surdos na rede publica e privada de ensino. A regulamentacio da Libras ocorreu por meio da Lei

10.436,/2002.

Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de servicos
publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusio da Lingua Brasileira de Sinais - Libras
como meio de comunicacio objetiva e de utilizacio corrente das comunidades surdas do Brasil.

(BRASIL, 2002, p.1).

Em alguns cursos superiores ja é obrigatorio o ensino de LIBRAS, principalmente os que envolvem a

drea da educacio.

O Decreto 5626/2005, que regulamenta a Lei 10.436/2002, em seu Artigo 3° cita a insercio da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacio de
professores para o exercicio do magistério em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia,
de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema Federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (KALATAI; STREIECHEN 2012, p.09 apud
BRASIL, 2005).

A IMPORTANCIA DA INSERCAO DA LINGUA DE SINAIS NA SOCIEDADE

A lingua brasileira de sinais ¢ uma ferramenta de inclusio, essa ¢ a principal importincia da sua
insercio na sociedade, ¢ assim que todos podem passar a se comunicar como iguais. O que acontece hoje ¢
que pessoas surdas s6 se comunicam entre si, sio conhecidas como as comunidades surdas, somente entra
nesse grupo parentes e pessoas proximas a eles, mas se a lingua de sinais passasse a ser ensinada dentro do

ensino regular todos teriamos condicdes de nos comunicar.
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Uma comunidade surda pode incluir pessoas que ndo sio elas préprias surdas, mas que apdiam os
objetivos da comunidade e trabalham em conjunto com as pessoas surdas para os alcancarem.

Participam também dessas comunidades, pessoas ouvintes que executam projetos de assisténcia social
ou religiosa, ou sdo intérpretes, ou sido familiares, pais de surdos ou conjugues, ou ainda amigos e
professores que participam continuamente em questdes pertencentes 4 comunidade, por isso estio

sempre nas comunidades, como membros.(SANTOS FILHO; OLIVEIRA, 2016, p.01)

Segundo Santos Filho e Oliveira (2016) as comunidades surdas lutas para que a lingua de sinais seja

mais abrangente para que haja uma comunicacio eficaz e continua entre surdos e ouvintes.

A minoria linguistica formada por comunidades surdas no Brasil, na qualidade de minoria lingiiistica,
reivindicam o reconhecimento oficial da lingua brasileira de sinais - LIBRAS - como um direito.

Alguns fatos sio adicionados nesse contexto que ¢ a minoria linguistica sdo: a nio comunicacio entre
surdos e ouvintes, pois os ouvintes nio sio fluentes a lingua de sinais e os surdos nio sio fluentes a
lingua portuguesa, seja oral ou escrita; O desconhecimento da lingua de sinais por ouvintes que a
consideram inutil e ndo a socializam como meio de comunicacio;

Apesar de a Lingua Portuguesa ser a lingua oficial do Brasil e a segunda lingua - 12 - dos surdos, elas
(lingua brasileira de sinais e a lingua portuguesa) permitem ao surdo interagir e participar na sociedade

como cidadio; (SANTOS FILHO; OLIVEIRA, 2016, p.01)

Muita ja comecou a ser feito pelo pais inteiro, vemos movimentacdes de intérpretes hoje na midia e

em eventos importantes, € NOS CUrsOs superiores.

A inclusio leva a reconhecer a importincia da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS no ambito escolar.
A conquista da disciplina nas Universidades e Faculdades mediante Lei N° 10.436 e regulamentada no

Decreto N° 5. 626 tem sido uma grande conquista. (SANTOS FILHO; OLIVEIRA, 2016, p.01)

Para Santos Filho e Oliveira (2016), esses movimentos precisam continuar, pois o Brasil possui mais

uma lingua oficial e as pessoas nio conhecem.

Em todo o territério nacional, esse processo foi iniciado e ja oferece resultados significativos, por isso
h4 necessidade de se criarem mecanismos de divulgacio, aquisiciao e aprendizagem da lingua brasileira
de sinais. A comunidade académica comeca a se interessar pela lingua de sinais, ao iniciarem a
profissio no mercado de trabalho encontraram o surdo o que fazerem!? Por isso é importante divulgar a

lingua de sinais. O surdo tem uma lingua e um pais que nio a reconhece. (SANTOS FILHO;
OLIVEIRA, 2016, p.01)

Essa maneira de viver tem feito com que a comunidade de surdos se unam em busca de seus direitos,
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fazendo assim, com que cada vez seja mais evidente sua presenca dentro da sociedade.
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Assim, essa comunidade tem mostrado que nio aceita mais ser tratada como inferior ou atrasada. Os
surdos tém se unido e com isso formado liderancas que estio enaltecendo a histéria dos surdos na
construcio de um povo forte, com interesses compartilhados e, sobretudo, com uma identidade propria

que busca o direito de ser respeitada. (SANTOS FILHO; OLIVEIRA, 2016, p.01)

LINGUA DE SINAIS DENTRO DO AMBITO EDUCACIONAL

Para Camargo e Bosa (2009, p.68), incluir uma crianca com deficiéncia no sistema educacional nio é

assim tdo facil. Os profissionais que devem trabalhar com essas criancas nio possuem materiais adequados e

nenhuma formacio.

A literatura tem demonstrado que isso se deve, em grande parte, a falta de preparo de escolas e
professores para atender a4 demanda da inclusio [...] sobre a experiéncia de inclusio. Foram
identificadas diversas dificuldades apontadas pelos professores, tais como a falta de orientacio,
estrutura e recursos pedagogicos. Além disso, foi verificado que os professores tendem a confundir os

principios de inclusio e integracio. (CAMARGO; BOSA, 2009, p.69)

Com essa dificuldade encontrada para inserir os filhos numa escola regular, faz com que a comunidade

surda viva em uma realidade paralela.

As comunidades surdas, muitas vezes, encontram-se alheias as realidades da atividade, por nio serem
atendidos de acordo com suas necessidades e nio terem efetivados seus direitos a informacio, a
inclusdo social, e consequentemente, a pratica do ensino, mas continuam unidos com familiares a

lutarem por uma boa educacio. (SANTOS FILHO; OLIVEIRA, 2016, p.01)

E preciso mudar esse olhar, pois todos tem direito a educacio. Para Mantoan e Pietro (2006, p.40), a

condicio da crianca deve ser vista como uma diversidade e ser valorizada na aprendizagem, as limitacdes do

individuo deve ser observadas e colocadas nos planejamentos escolares, pois ¢ benéfica para a educacio com

um todo.

Partindo do principio de “igualdade de oportunidade” e “educacio para todos” é claro que deve-se
ampliar as oportunidades educacionais para todos em que estd inserido o acesso e permanéncia a
escolarizacio aos alunos surdos. Se existe esse direito a comunidade continua lutando pelos principios,
como mies de surdos participam das reunides pedagdgicas para organizar os projetos da escola, nio ¢
56 terem um bom projeto, mas todos que querem e fazem parte da comunidade estejam ligados com o

propdsito de igualdade. (SANTOS FILHO; OLIVEIRA, 2016, p.01)
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E preciso intervir nessa situacio para que todos tenham acesso o que ¢ seu por direito garantido em
lei, para que essas criancas tenham condicoes de ser um individuo pleno em seu desenvolvimento social e
pessoal. “A educacido inclusiva tem sido caracterizada como um ‘novo paradigma’, que se constitui

pelo apreco a diversidade como condicio a ser valorizada”.(MANTOAN; PIETRO, 2006, p.40)

CONCLUSAO

Analisando tudo o que foi estudado e pesquisado para a elaboracio deste artigo, conclui-se que devido
o uso da lingua de sinais ser limitada a surdos, familiares e pessoas préximas, faz com as pessoas surdas vivam
em uma sociedade paralela, nio havendo interacio com os ouvintes por falta de comunicacio. O que explica
que mesmo hoje a lingua de sinais sendo vista em vérios locais ainda € restrita somente a uma traducio aos
surdos.

LIBRAS ji ¢ uma lingua oficial, uma grande conquista, mas nio ¢ ensinada, somente em cursos
especiais, para quem tem interesse em buscar essa formacio. Isso precisa mudar, por isso é tio importante a
insercao da lingua de sinais na sociedade, os surdos vao passar a ser cidadaos efetivos da sociedade.

E o primeiro passo para uma grande mudanca é trazer a lingua de sinais para dentro da escola. A
comunidade surda luta a anos pela mudanca nesse cenario, essa lingua precisa ser difundida. Agora ¢ o
momento de aprofundar os estudos para que essa inclusio venha de forma efetiva na nossa sociedade, formar
profissionais e valorizar o seu trabalho, estruturar as escolas com materiais adequados e mostrar que, apesar
de ser um desafio enorme, sim é possivel.

Somos otimistas e sentimos que as reflexdes feitas durante a elaboracao deste artigo, sio os primeiros

passos para uma mudanca significativa no quadro que vivemos hoje.
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A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS) X LINGUA PORTUGUESA: COMO SE

RELACIONAM QUANDO SE TRATA DA EDUCACAO DOS SURDOS

Autor(a): Janaina Maria Pereira dos Santos Carneiro

Resumo

O texto a seguir tem como objetivo analisar a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) dentro das
escolas. Mostrar a surdez nio como uma deficiéncia e sim como possibilidade de incluir uma nova cultura
dentro das salas de aula, em todos os segmentos educacionais, mas principalmente no ensino fundamental,
onde a necessidade de comunicacio entre os jovens se torna muito mais complexas, relacionando com a
lingua portuguesa. Mostrar a evolucio de toda esta metodologia ao longo dos anos, como foi dificil os surdos
alcancarem um ensino que fosse realmente eficaz e como inseri-la de maneira definitiva dentro das escolas. As
dificuldades sofridas pelos surdos, para alcancar o direito a uma educacio escolar de igualdade. Mesmo com
todos os avancos na parte de leis e conscientizacdo, os jovens e adolescentes surdos ainda enfrentam muitas
barreiras quando tentam se inserir no mundo dos ouvintes ficando muitas vezes restritos ao seu proprio

grupo.

Palavras-chave: Lingua de Sinais; LIBRAS; Insercio de LIBRAS.

INTRODUCAO

Este artigo foi elaborado com o intuito de nos fazer questionar e refletir sobre a importancia da
inclusio de lingua de sinais- LIBRAS nas escolas brasileira e seu papel junto a lingua portuguesa no ensino
fundamental. Hoje o que se observa ¢ que ela ¢ uma lingua muito restrita a comunidade surda, o que
dificulta a comunicacio entre todos.

Pensando nisto levantou-se alguns questionamentos que se acredita de suma importancia refletir: por
que uma lingua onde vimos intérpretes em varios locais, como entrevistas, jornais, palestras, até ao lado do
presidente da republica ndo é ensinada nas escolas? Por que estd lingua apesar de tantos esforcos da

comunidade surda, ainda é tio pouco difundida? O que falta dentro das escolas para que se promova a
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inclusio do aluno surdo? E qual a sua relacio com a lingua portuguesa’

Pretende-se ao longo do texto através das discussdes feitas por varios autores buscar respostas para as
indagacdes feitas e ver se ¢ possivel mudar este cendrio, trazer a LIBRAS de maneira efetiva, como uma
lingua obrigatéria do curriculo escolar para caminhar junto com a lingua mie do nosso pais.

O objetivo fundamental desta pesquisa é que através dessas reflexdes, essas dificuldades enfrentadas
fiquem mais claras, é preciso compreender toda a historia da evolucdo da lingua de sinais no Brasil, para
entender o que estamos vivendo hoje, e qual a razio das criancas e adolescentes surdos nio estarem
inseridos na escola regular, sendo que a grande maioria estuda em institutos apropriados.

A importancia deste estudo se deve a necessidade de se pensar em uma maneira de inserir criancas e
adolescentes de forma inclusiva, oferecer profissionais qualificados e dar a eles suporte quando surgir as
dificuldades, uma educacio de qualidade, uma escola estruturada com materiais adequados. E preciso
analisar e colocar em pratica medidas que solucionem o problema.

Esta pesquisa se justifica por se observar que a inclusdo na escola regular ou na sociedade de crianca
e adolescentes surdos ¢ fundamental, para que assim todos possam passar a ter contato com a lingua de sinais,
ela ndo deve mais ser vista como uma lingua para poucos, ¢ uma lingua brasileira e deve ser ensinada como a
lingua portuguesa, para todos. Ela interessara profissionais da area da educacio, estudantes, alunos e toda
sociedade, pois todos sio parte fundamental no desenvolvimento de qualquer ser humano.

A metodologia usada foi pesquisa bibliografica de carater descritivo, em cima de artigos e livros sobre
o tema abordado, focando na parte historica da lingua e a inclusio do surdo no ensino fundamental,
refletindo sobre sua evolucio e as dificuldades da sua inclusio no contexto escolar e com a lingua

portuguesa.

A EVOLUCAO DA EDUCACAO DO SURDO NO BRASIL

A educacio dos alunos surdos se inicia no século IX. Segundo Kalatai e Streiechen (2012, p.03), foi nessa
época que D. Pedro II trouxe um professor francés Hernest Huet, para o Brasil.

Em 26 de setembro de 1857 ¢ fundada no Rio de Janeiro a primeira escola para surdos, o
Imperial Instituto de Surdos Mudos, hoje conhecido como Instituto Nacional de Educacio
de Surdos - INES. Os ensinamentos de Huet fizeram com que a lingua de sinais se

difundisse no Brasil. (KALATAI; STREIECHEN, 2012, p.03)
Alguns anos depois o professor Hernest deixa o instituto, e com isso a educacio dos alunos surdos se
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perde, o governo nido estava preocupado com a educacio das pessoas. Entio em 1873 Joaquim Jos¢ de

Menezes Viera comeca a ensinar uma linguagem conhecida como “linguagem articulada”.

Este ensino foi realizado por sete anos, sendo que, apos este tempo, foi considerado pelo
diretor Dr. Tobias Leite, que os alunos nao haviam obtido nenhum rendimento com este
treinamento, enquanto o ensino através da escrita havia se mostrado util. Por esta razio em
1889, o Governo ordenou que o ensino da “linguagem articulada” fosse feito apenas por
alunos que pudessem se beneficiar, a critério do professor e do diretor, sem que existisse
prejuizo A instrucdo da linguagem escrita. (MOURA, 1996, p.82)

Para Kalatai e Streiechen (2012, p. 04) observa-se que o ensino era focado na leitura e na escrita, como

isso era uma tarefa dificil para os alunos surdos, usavam a leitura labial, tem alguns alunos que conseguiam

aprender , mas quem ndo conseguia sofria com a discriminacio e o preconceito, é possivel perceber isso nas

literaturas.

O preconceito que existia em relacio as pessoas surdas fica evidenciado em boa parte
das literaturas. Muitas delas retratam a crueldade demasiada, inclusive com
inumeros assassinatos cometidos contra as criancas que nasciam surdas. Essa foi

uma realidade em Roma, Grécia e outros Paises. (KALATAI; STREIECHEN, 2012,
p.04)

Kalatai e Streiechen (2012, p.04 apud DORZIAT, 1999, p. 13), ao longo da historia, algumas filosofias

educacionais ganharam destaque em relacio a educacio de surdos:

[...] apesar das diferentes opinides que dividem e subdividem as metodologias
especificas ao ensino de surdos, em termos de pressupostos basicos, existem trés
grandes correntes filosoficas: a do Oralismo, da Comunicacio Total e do
Bilinguismo.

Elas também citam a pedagogia Surda, segundo Kalatai e Streiechen (2012, p.04) ¢ a mais adorada e

defendida pela comunidade surda.

As metodologias usadas ao longo dos anos: Oralismo, Comunicacio Total e Bilinguismo.

O oralismo sofreu muitas criticas, pois era dificil uma crianca surda conseguir assimilar, acabava se
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tornando um ensino artificial, elas pronunciavam algumas palavras, mas sem saber o que significavam.

O principal objetivo da metodologia Oralista ¢ desenvolver a fala do surdo, pois para os
defensores deste método, a lingua falada era considerada essencial para a comunicacio e
desenvolvimento integral das criancas surdas. Esta metodologia foi proposta e defendida em
um evento internacional realizado em Milao/Italia chamado ‘Congresso Internacional de
Educacio de Surdos’. (KALATAI; STREIECHEN, 2012, p.05)

A metodologia Oralista, apds o Congresso, passou a ser utilizada pela maioria das escolas na
educacio de surdos de muitos paises. A lingua de sinais foi proibida, comecando assim uma
longa e sofrida batalha do povo surdo para defender o direito linguistico por meio da sua

lingua natural, a lingua de sinais. (KALATAI; STREIECHEN, 2012, p.05)

Comunicacio total surgiu. Com estd metodologia o surdo podia usar qualquer forma de comunicacao

para aprender.

O que a comunicacio total favoreceu de maneira efetiva foi o contato com sinais, que era
proibido pelo oralismo, e esse contato propiciou que os surdos se dispusessem a
aprendizagem das linguas de sinais, externamente ao trabalho escolar. Essas linguas sdo
freqiientemente usadas entre os alunos, enquanto na relacio com o professor ¢ usado um

misto de lingua oral com sinais. (LACERDA, 1998, p.01)

Entre essas metodologias de ensino a mais usadas ainda hoje é o bilinguismo, ele trabalha com duas
linguas a0 mesmo tempo, lingua portuguesa e LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). E foi uma metodologia

exigida pelos proprios surdos.

Este modelo metodologico consiste em trabalhar com duas linguas no contexto escolar e,
neste caso, as linguas em questio sdo a Lingua Portuguesa (escrita) e a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras. A metodologia Bilingue ¢ utilizada atualmente com surdos em algumas

instituicdes educacionais brasileiras. (KALATAI; STREIECHEN, 2012, p. 08)

Lacerda (1998) defende esse modelo de educacio bilingue, para ela é a educacio mais apropriada para
o individuo surdo, ¢ uma linguagem adquirida naturalmente, sendo tio eficiente como como a linguagem

desenvolvida pelos ouvintes.

O modelo de educacio bilingiie contrapde-se ao modelo oralista porque considera o
canal visogestual de fundamental importincia para a aquisicio de linguagem da
pessoa surda. E contrapde-se & comunicacio total porque defende um espaco efetivo
para a lingua de sinais no trabalho educacional; por isso advoga que cada uma das
linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias e que nio se
"misture" uma com a outra. Nesse modelo, o que se propde é que sejam ensinadas
duas linguas, a lingua de sinais e, secundariamente, a lingua do grupo ouvinte
majoritdrio. A lingua de sinais é considerada a mais adaptada a pessoa surda, por
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contar com a integridade do canal visogestual. Porque as interacoes podem fluir, a
crianca surda é exposta, entio, o mais cedo possivel, a lingua de sinais, aprendendo a
sinalizar tdo rapidamente quanto as criancas ouvintes aprendem a falar. Ao sinalizar,
a crianca desenvolve sua capacidade e sua competéncia lingliistica, numa lingua que
lhe servird depois para aprender a lingua falada, do grupo majoritirio, como segunda
lingua, tornando-se bilingiie, numa modalidade de bilingliismo sucessivo. Essa
situacdo de bilingtiismo nio é como aquela de criancas que tém pais que falam duas
linguas diferentes, porque nesse caso elas aprendem as duas linguas usando o canal
auditivovocal num bilingliismo contemporineo, enquanto no caso das criancas
surdas, tratase da aprendizagem de duas linguas que envolvem canais de

comunicacio diversos.(LACERDA, 1998, p.01)
E a pedagogia surda quando surgiu e trouxe um novo olhar para a educacio dos surdos, é a
metodologia de ensino mais completa.

Para Kalatai e Streiechen (2012, p.12) essa metodologia é a melhor porque prepara o aluno surdo
desde a educacio infantil, por professores especializados, fazendo assim, com que o ensino seja mais
completo e efetivo. Elas admitem que ainda tem um longo caminho para alcancar esse modelo de educacio,
falta profissionais e a escola ndo estd preparada para receber esses alunos, mas grandes avancos ja foram

feitos.

A metodologia realmente desejada pelo povo surdo é a Pedagogia Surda, visto que as
lutas destas pessoas giram em torno da constituicio da subjetividade do jeito surdo
de ser, ou seja, da construcio de sua verdadeira identidade e consagracio de sua
cultura, e que s6 podera ocorrer no encontro com seus pares. A Pedagogia Surda
requer, portanto, a presenca do professor surdo em salas regulares de ensino assim
como nas escolas especiais e Centros de Atendimento Especializado para surdos -
CAES, em tempo integral. Sio os professores surdos que ensinam os surdos.

(KALATAI; STREIECHEN 2012, p.10)
A Lingua Brasileira de Sinais- Libras tem ganhado forca devido a Comunidade Surda e pela inclusio de

alunos surdos na rede publica e privada de ensino. A regulamentacio da Libras ocorreu por meio da Lei

10.436,/2002.

Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias
de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusio da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacido objetiva e de utilizacdo
corrente das comunidades surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, p.1).
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Em alguns cursos superiores ja é obrigatério o ensino de LIBRAS, principalmente os que envolvem a

drea da educacio.

O Decreto 5626/2005, que regulamenta a Lei 10.436/2002, em seu Artigo 3° cita a
insercio da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacio de professores para o exercicio do magistério em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicoes de ensino, publicas e privadas, do sistema
Federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos

Municipios. (KALATAIL STREIECHEN 2012, p.09 apud BRASIL, 2005).

RELACAO ENTRE LIBRAS E A LINGUA PORTUGUESA

Muck (2009) fala sobre a importincia salientar que ambas sdo linguas distintas com estruturas

diferentes, mas devem caminhar juntas quando se fala de aprendizagem do sujeito surdo. Como outras linguas de

sinais existentes pelo mundo, e devido a sua maneira de usar gestos para a comunicacio, as pessoas acreditam que

a LIBRAS ¢ uma traducido do portugués, como se cada gesto representasse uma letra, mas ndo ¢é assim. A LIBRAS

¢ uma lingua propria, com caracteristicas Unicas, complexa e com gramatica propria.

Essa relacio entre as linguas segundo Muck (2009) depende do olhar do profissional que vai

trabalhar com os alunos, no trecho a seguir ela coloca isso com clareza, a aprendizagem de um aluno surdo

ou ouvinte vai depender muito da metodologia usada pelo professor, ja que sdo linguas tio independentes.

Como dito anteriormente, a concepcio que permeia o espaco escolar ¢ fundamental
e determinante no ensino, influenciando qual proposta serd empregada e qual
espaco cada lingua (LIBRAS e lingua portuguesa) tera neste contexto. E visivel que a
representacio que o professor constrdi de seus alunos, o que pensa e o que espera
deles, as intencdes e capacidades que lhes atribui sio um filtro que o leva a
interpretar, de uma ou de outra maneira, o que fazem, a valorizar de um ou de outro
modo as aprendizagens que realizam, a reagir de modo diferente ante a seus
progressos e dificuldades e, inclusive, em incluindo métodos de ensino focados na
caracteristicas visual e na cultura dos surdos. MUCK, 2009, p.29-30)

Essa relacio entre as linguas acaba ficando distante ja que ndo ha uma metodologia tnica de ensino.

Precisam ser ensinadas juntas, nio sio cédigos que devem ser traduzidos de uma lingua para outra.

E importante que nio haja a simples transferéncia da primeira para a segunda lingua,
mas sim um processo paralelo de aquisicio e aprendizagem em que cada lingua
tenha seus papéis e valores sociais representados. (MUCK, 2009, p.30)
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Chaibue (2010) fala muito da importancia de ter uma das linguas bem estruturadas antes do inicio da
aprendizagem da outra, uma depende da outra, para que o aprendizado de ambas seja efetivo, o que mostra como
elas devem estar correlacionadas dentro do Ambito educacional, sendo sé possivel a aprendizagem de uma se a

outra ja for bem enraizada no individuo.

A crianca surda deve ser exposta a contatos com sinalizadores surdos, para que
ocorra a aquisicio da lingua de sinais de forma espontanea, pois o desenvolvimento
na sua primeira lingua influenciard na aquisicio de uma segunda lingua. Porém, o
aprendizado da segunda lingua ndo acontece de forma natural, necessitando de um

trabalho sistematico. (CHAIBUE, 2010)

O desenvolvimento na aprendizagem de uma segunda lingua estd intimamente
ligado ao nivel de proficiéncia que o aprendiz possui na sua primeira lingua. No
caso especifico do surdo, o desenvolvimento na aprendizagem da lingua portuguesa
dependera da performance adquirida em Lingua Brasileira de Sinais, pois ¢ por meio
desta que serd feita primeiramente a leitura do mundo para posteriormente fazer a
leitura da palavra em lingua portuguesa, promovendo e facilitando o acesso a escrita.

(CHAIBUE, 2010)

A leitura e a escrita da Lingua Portuguesa é um dos maiores problemas para os surdos, mesmo ele
dominando a LIBRAS, o mundo ao seu redor é todo em outra lingua, e se ele nio a dominar isso vai refletir em

todo sua vida profissional, social e cultural.

[...] a aquisicdo do portugués escrito por criancas surdas, ao longo dos tempos, foi baseada
no ensino de portugués para criancas ouvintes, que o adquirem naturalmente, ou seja, a
crianca surda sempre foi colocada em contato com a escrita do portugués, para ser
alfabetizada nessa lingua. No entanto, as vérias tentativas de alfabetizar o surdo dessa forma,
desde a utilizacio de métodos artificiais de estruturacio de linguagem até o uso do
portugués sinalizado, demonstram o fracasso dessa modalidade de ensino. (MUCK, 2009,

p.48)

Muck (2009) coloca que apesar das dificuldades enfrentadas é possivel ensinar a lingua portuguesa aos

surdos, mas ¢ preciso seguir alguns requisitos:

[...}requisitos para a aquisicio eficaz da lingua portuguesa pelos surdos: a garantia de um
processo natural de aquisicio de uma e a sua aquisicio na modalidade escrita [...] requer
que a crianca seja exposta, o mais cedo possivel, a lingua de sinais no ambiente escolar
social, para que possa adquiri-la de forma natural. O segundo pré-requisito envolve, por sua

vez, a escrita da lingua de sinais, considerando que esta é a sua. [...] Assim, somente apds as
criancas surdas estarem alfabetizadas na escrita da LIBRAS, os pesquisadores recomendam o
inicio da aquisicio formal da lingua portuguesal...] ¢ naturalmente possivel que a crianca, ao
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dominar a lingua de sinais, aprenda a ler e a escrever nessa mesma lingua, pois, dessa forma,
ela aperfeicoara sua comunicacio e, a partir da LIBRAS, chegard, com mais facilidade, a uma

segunda lingua (MUCK, 2009, p.48-49)

Apesar de Muck (2009) falar muito sobre a questido da escrita de LIBRAS, ela deixa claro, em seu texto,
que esse tipo de literatura ainda nio existe, mas d4 énfase na importancia dos estudiosos produzirem esse tipo de
material, ela coloca o quanto auxiliaria os profissionais da area da educacio com os alunos nesse processo do

ensino da lingua portuguesa.

A adocio da escrita da lingua de sinais, no entanto, nao encontra respaldo na visdo de todos
os especialistas da drea, porém acredito que as pesquisas com esse foco devem avancar, pois
representam uma alternativa que pode auxiliar no letramento dos surdos, possibilitando-
lhes fazer uso da leitura e da escrita como instrumento de pratica social e subjetiva.MUCK,

2009, p.50)

O que realmente ¢é preciso pensar, segundo Muck (2009), que o aluno é um sujeito de direitos, e tem
direito a um ensino que leve suas necessidades em conta, e que a sociedade deve inseri-lo como um igual em todos

os ambientes. E que a maneira como se pensa a educacio dos alunos surdos precisa mudar.

Os caminhos que levam ao aprendizado da lingua portuguesa na modalidade escrita pelos
surdos ainda exigem muito estudo, reflexdo, mudancas educacionais e mudancas de
concepcoes de surdez, de linguagem e de lingua. Observamos, em contextos de ensino de
surdos, que esses sujeitos, muitas vezes, por serem vistos sob a ética clinico-terapéutica, sio
expostos a praticas de memorizacdo e repeticio de vocidbulos e regras gramaticais, a fim de
que dominem a escrita de sua como se fossem ouvintes e, assim, sejam normalizados. No
entanto, essas praticas excluem o surdo, considerando-o como um deficiente. O ideal seria
que a educacio de surdos concebesse os educandos, de acordo com o modelo
socioantropolégico, como sujeitos culturais, e proporcionasse a eles o acesso a escrita como
pratica social e cultural de linguagem, criando condicdes reais para sua insercio nestas
priticas a partir de suas especificidades. Além disso, seria mais adequado que a escola
redimensionasse o seu olhar sobre a escrita dos surdos, ja que, comparando-a a dos ouvintes,
reforca a “anormalidade” desses sujeitos. E preciso reconhecer a escrita do surdo como uma
escrita surda, que traduz a sua visio de mundo, o seu conhecimento de lingua, o seu modo
de ser, e, por isso, tem suas particularidades. (MUCK, 2009, p.53)

A IMPORTANCIA DA INCLUSAO DO INDIVIDUO SURDO EM UM MUNDO OUVINTE

A lingua brasileira de sinais ¢ uma ferramenta de inclusio, essa é a principal importincia da sua
insercio na sociedade, é assim que todos podem passar a se comunicar como iguais. O que acontece hoje é que

pessoas surdas sé se comunicam entre si, sio conhecidas como as comunidades surdas, somente entra nesse grupo
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parentes e pessoas proximas a eles, mas se a lingua de sinais passasse a ser ensinada dentro do ensino regular

todos teriamos condicdes de nos comunicar.

Uma comunidade surda pode incluir pessoas que nio sio elas proprias surdas, mas
que apoiam os objetivos da comunidade e trabalham em conjunto com as pessoas
surdas para os alcancarem.

Participam também dessas comunidades, pessoas ouvintes que executam projetos de
assisténcia social ou religiosa, ou sdo intérpretes, ou sio familiares, pais de surdos ou
conjugues, ou ainda amigos e professores que participam continuamente em
questdes pertencentes a comunidade, por isso estio sempre nas comunidades, como

membros.(SANTOS FILHO; OLIVEIRA, 2016, p.01)

Segundo Santos Filho e Oliveira (2016) as comunidades surdas lutas para que a lingua de sinais seja

mais abrangente para que haja uma comunicacio eficaz e continua entre surdos e ouvintes.

A minoria linguistica formada por comunidades surdas no Brasil, na qualidade de
minoria lingtiistica, reivindicam o reconhecimento oficial da lingua brasileira de
sinais - LIBRAS - como um direito.

Alguns fatos sio adicionados nesse contexto que é a minoria linguistica sdo: a nio
comunicacido entre surdos e ouvintes, pois os ouvintes nio sio fluentes a lingua de
sinais e os surdos ndo sdo fluentes a lingua portuguesa, seja oral ou escrita; O
desconhecimento da lingua de sinais por ouvintes que a consideram inutil e nio a
socializam como meio de comunicacio;

Apesar de a Lingua Portuguesa ser a lingua oficial do Brasil e a segunda lingua - L2 -
dos surdos, elas (lingua brasileira de sinais e a lingua portuguesa) permitem ao surdo
interagir e participar na sociedade como cidadio; (SANTOS FILHO; OLIVEIRA,
2016, p.01)

Muita j4 comecou a ser feito pelo pais inteiro, vemos movimentacoes de intérpretes hoje na midia e em

eventos importantes, € NOS Cursos superiores.

A inclusio leva a reconhecer a importancia da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
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no Ambito escolar. A conquista da disciplina nas Universidades e Faculdades
mediante Lei N° 10.436 e regulamentada no Decreto N° 5. 626 tem sido uma
grande conquista. (SANTOS FILHO; OLIVEIRA, 2016, p.01)

Para Santos Filho e Oliveira (2016), esses movimentos precisam continuar, pois o Brasil possui mais

uma lingua oficial e as pessoas ndo conhecem, e a situacio é ainda pior dentro das escolas.

Em todo o territério nacional, esse processo foi iniciado e ja oferece resultados
significativos, por isso hd necessidade de se criarem mecanismos de divulgacio,
aquisicdo e aprendizagem da lingua brasileira de sinais. A comunidade académica
comeca a se interessar pela lingua de sinais, ao iniciarem a profissio no mercado de
trabalho encontraram o surdo o que fazerem! Por isso ¢ importante divulgar a lingua
de sinais. O surdo tem uma lingua e um pais que nio a reconhece. (SANTOS

FILHO; OLIVEIRA, 2016, p.01)
Para Camargo e Bosa (2009, p.68), incluir uma crianca com deficiéncia no sistema educacional ndo ¢é
assim tdo facil. Os profissionais que devem trabalhar com essas criancas nio possuem materiais adequados e

nenhuma formacio.

A literatura tem demonstrado que isso se deve, em grande parte, a falta de preparo
de escolas e professores para atender a demanda da inclusio [...] sobre a experiéncia
de inclusdo. Foram identificadas diversas dificuldades apontadas pelos professores,
tais como a falta de orientacdo, estrutura e recursos pedagogicos. Além disso, foi
verificado que os professores tendem a confundir os principios de inclusio e

integracio. (CAMARGO; BOSA, 2009, p.69)
Com essa dificuldade encontrada para inserir os filhos numa escola regular, faz com que a comunidade

surda viva em uma realidade paralela.

As comunidades surdas, muitas vezes, encontram-se alheias as realidades da
atividade, por ndo serem atendidos de acordo com suas necessidades e nio terem
efetivados seus direitos a informacdo, a inclusio social, e consequentemente, a
pratica do ensino, mas continuam unidos com familiares a lutarem por uma boa

educacio. (SANTOS FILHO; OLIVEIRA, 2016, p.01)

Essa maneira de viver tem feito com que a comunidade de surdos se unam em busca de seus direitos,

fazendo assim, com que cada vez seja mais evidente sua presenca dentro da sociedade.
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Assim, essa comunidade tem mostrado que nio aceita mais ser tratada como inferior
ou atrasada. Os surdos tém se unido e com isso formado liderancas que estio
enaltecendo a historia dos surdos na construcio de um povo forte, com interesses
compartilhados e, sobretudo, com uma identidade propria que busca o direito de ser

respeitada. (SANTOS FILHO; OLIVEIRA, 2016, p.01)

E preciso mudar esse olhar, pois todos tem direito a educacio. Para Mantoan e Pietro (2006, p.40), a
condicio da crianca deve ser vista como uma diversidade e ser valorizada na aprendizagem, as limitacoes do

individuo deve ser observadas e colocadas nos planejamentos escolares, pois ¢ benéfica para a educacio com um

todo.

Partindo do principio de “igualdade de oportunidade” e “educacio para todos” ¢
claro que devese ampliar as oportunidades educacionais para todos em que estd
inserido o acesso e permanéncia a escolarizacio aos alunos surdos. Se existe esse
direito a comunidade continua lutando pelos principios, como maes de surdos
participam das reunides pedagogicas para organizar os projetos da escola, nio ¢ sé
terem um bom projeto, mas todos que querem e fazem parte da comunidade estejam

ligados com o propdsito de igualdade. (SANTOS FILHO; OLIVEIRA, 2016, p.01)

A escola dentro desse cenario

E preciso intervir nessa situacio para que todos tenham acesso o que é seu por direito garantido em lei,
para que essas criancas tenham condicoes de ser um individuo pleno em seu desenvolvimento social e pessoal. “A

educacio inclusiva tem sido caracterizada como um ‘novo paradigma’, que se constitui pelo apreco a diversidade

como condicio a ser valorizada”.(MANTOAN; PIETRO, 2006, p.40)

A escola para ser caracterizada como inclusiva deve estar preparada com atividades
que incluam esses alunos com deficiéncia. Posto isso, as decisdes curriculares devem
envolver a equipe da escola para realizar a avaliacio, a identificacio das necessidades
especiais e providenciar o apoio correspondente para o professor e o aluno. Devem
reduzir ao minimo, transferir as responsabilidades de atendimento para
profissionais fora do ambito escolar ou exigir recursos externos a escola (MEC,

1991, p. 41).
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Segundo os Parimetros Curriculares Nacionais (MEC, 1991), as mudancas curriculares tém que
englobar todos, ndo pode ser algo exclusivo ou individual. Claro que ¢ preciso levar em conta a individualidade

de cada aluno e suas limitacoes, mas ¢ preciso ter um projeto pedagédgico onde contemple esses alunos.

[...] as adaptacdes curriculares apoiam-se nesses pressupostos para atender as
necessidades educacionais especiais dos alunos, objetivando estabelecer uma relacdo
harmonica entre essas necessidades e a programacio curricular. Estio focadas,
portanto, na interacio entre as necessidades do educando e as respostas
educacionais a serem propiciadas (MEC, 1991, p. 34).

A socializacio entre os alunos ¢ algo a ser festejado, pois a partir do momento que ha interacio a

aprendizagem se torna mais facil. Beneficiando a todos os envolvidos.

As necessidades especiais revelam que tipo de ajuda, diferente das usuais, sdo
requeridas de modo a cumprir as finalidades da educacio. As respostas a essas
necessidades devem estar previstas e respaldadas no projeto pedagdgico da escola,
nio por meio de um curriculo novo, mas, da adaptacio progressiva do regular,
buscando garantir que os alunos com necessidades especiais participem de uma
programacio tio normal quanto possivel, mas se considerem as especificidades que
as suas necessidades possam requerer MEC, 1999, p. 34).

Formando amizades através da socializacio e incentivos constantes por parte dos educadores, o aluno
surdo vai se sentir vitorioso e valorizado o que facilita ainda mais seu aprendizado e o convivio em

sociedade.

As adaptacdes curriculares no nivel do projeto pedagogico devem focalizar,
principalmente, a organizacio escolar e os servicos de apoio. Elas devem propiciar
condicdes estruturais para que possam ocorrer no nivel da sala de aula e no nivel
individual, caso seja necessiria uma programacio especifica para o aluno (MEC,

1991, p. 41).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1991), o curriculo é uma ferramenta de extrema
importancia dentro do dmbito educacional, pois é nele que todas acdes feitas na escola sdo inseridos, ele
deve ser desenvolvido de maneira a fazer com que todos os alunos se desenvolvam plenamente, inclusive os
alunos com algum tipo de deficiéncia, para isso a escola precisa conhecer o seu publico e estar sempre

atualizando seu curriculo caso seja necessario.

Os educadores brasileiros nao receberam formacio para trabalhar com este publico.
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Além disso, a proposta da inclusio, de certo modo, ainda ¢é recente, bem como os
governantes, ao fecharem as escolas especiais e inserirem os alunos surdos no ensino
regular, nio propuseram uma capacitacio com potencial para prepari-los. Com
programas de capacitacdo curtos e pontuais, os professores vém se desenvolvendo,
mas o processo, contudo, ocorre de maneira bastante lenta. (ANTUNES, 2021,

p.01)

Claro que s6 o curriculo ndo resolve o problema, também ¢ necessiaria uma capacitacio dos
profissionais, para que ele tenha um conhecimento minimo e saber lhe dar melhor com as situacoes que
aparecer. As estruturas escolas para receber os alunos, politicas publicas eficientes e uma grande mobilizacdo

de todos para que algo comece realmente a aparecer.

Enfim, fica claro que muito ainda falta para que haja uma verdadeira inclusio do
aluno surdo no ensino regular fundamental, devido, principalmente, a falta de
politicas publicas direcionadas a esse contexto educacional, sobretudo, falta
capacitacio de educadores, relativa ao uso e ao funcionamento da LIBRAS,
ferramenta essencial para a comunicacio com esse aluno e para sua inclusio.

(ANTUNES, 2021, p.01)

CONCLUSAO

Analisando tudo o que foi estudado e pesquisado para a elaboracio deste artigo, conclui-se que
devido o uso da lingua de sinais ser limitada a surdos, familiares e pessoas proximas, faz com as pessoas surdas
vivam em uma sociedade paralela, ndo havendo interacio com os ouvintes por falta de comunicacio. O que
explica que mesmo hoje a lingua de sinais sendo vista em varios locais ainda ¢ restrita somente a uma
traducdo aos surdos.

Apesar de todos os esforcos para haver um relacionamento entre LIBRAS e a lingua portuguesa,
notasse que as barreiras ainda sdo grandes para se conseguir uma aprendizagem de maneira efetiva por parte do
sujeito surdo. Fazse necessario muitos estudos e pesquisa para conseguir que o aluno surdo aprenda a lingua
portuguesa com proficiéncia.

LIBRAS ja é uma lingua oficial, uma grande conquista, mas nio é ensinada, somente em cursos
especiais, para quem tem interesse em buscar essa formacio. Isso precisa mudar, por isso é tio importante a
insercio da lingua de sinais nas escolas para que caminhe junto com a lingua portuguesa, somente assim, os
surdos vdo passar a ser cidadios efetivos da sociedade.

A comunidade surda luta a anos pela mudanca nesse cenario, essa lingua precisa ser difundida.

Agora ¢ o momento de aprofundar os estudos para que essa inclusio venha de forma efetiva na nossa
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sociedade, formar profissionais e valorizar o seu trabalho, estruturar as escolas com materiais adequados e
mostrar que, apesar de ser um desafio enorme, sim ¢ possivel.
Somos otimistas e sentimos que as reflexdes feitas durante a elaboracio deste artigo, sio os primeiros

passos para uma mudanca significativa no quadro que vivemos hoje.
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