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ALFABETIZACAO E SOCIEDADE: ALTERNATIVAS E CONHECIMENTOS

Autora: Simone Coelho do Nascimento'

RESUMO

O desenvolvimento contém o breve historico da psicopedagogia, salienta sobre a alfabetizacio e leitura quais as
dificuldades e os desafios que sio encontrados na sala de aula, alfabetizacio e sociedade buscas de novos
caminhos, o direito e a educacio, intervencoes psicopedagdgicas na escola e a aprendizagem e o psicopedagogo
e consideracoes. Buscamos estabelecer relacdes com as teorias subjacentes aprendidas no curso de
psicopedagogia e pedagogia para contribuir no processo de ensino para o aprendente que possui dificuldades

de aprendizagem.

Palavras-chave: psicopedagogia; alfabetizacio; sociedade.

Alfabetizacio e Sociedade: Alternativas e Conhecimentos

De acordo com Piaget, (1986) a educacio reflete a filosofia politica de qualquer sociedade e, por isso é
vista como o principal fundamento da vida social. E através da educaciio que o individuo recebe, propaga e

amplia a cultura, estende a cidadania, edifica saberes para o trabalho e para a vida.

Assumimos que entre os profissionais do processo educacional ¢ comum e vasta a discussio sobre
praticas e estratégias de ensino na busca de solucdes para o fracasso escolar, a evasio e consequente exclusio

social, reforcando a busca de um caminho para um ensino de qualidade.

Dada a caracteristica, a educacio deve ser planejada e organizada de forma a oferecer as mesmas
oportunidades as criancas, jovens e adultos, independentemente de sua condicio socioecondmica, cultural,

fisica, mental, cognitiva, comportamental e abrangendo a todas as racas, etnias e sua linguagem de origem.

' Professora Especialista da Rede Municipal do Estado de S&do Paulo do Ensino Infantil e Educagédo Fundamental.
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Dessa forma a escola, como instituicio que favorece e proporciona o desenvolvimento do ser humano
desde a infancia até a idade adulta, deve procurar estimular e incentivar cada parte do cérebro, em suas

multiplas funcdes, buscando utilizar todos os recursos que possam contribuir.

A perspectiva biopsicologica examina o agente e suas capacidades, inclinaces, valores e
objetivos. E incluida uma consideracio dos substratos genéticos e neuroldgicos do
comportamento, assim como a anilise do individuo em termos de poderes cognitivos,

tracos e disposicio temperamental. (Gardner, 1995, p.50)

Para esse tipo de ensino que aborda Gardner no trecho acima, a proposicio relaciona a inteligéncia
com outras capacidades humanas valorizadas, essa perspectiva inevitavelmente considera que cada ato
cognitivo ¢ importante, envolve o individuo que pratica a acio ou uma variedade de tarefas ou dominios ¢
proporcionar espaco para priorizar as diferentes inteligéncias, essas podem ter variacoes conforme herancas

genéticas e disposicdes temperamentais.

Sob essa otica, a de entender 4 partir desse ensino que abrange diversas capacidades, digamos
revoluciondria surgiu recentemente através de Howard Gardner, esse psicélogo e professor norte americano
traz com sua concepcio de inteligéncia "a capacidade para resolver problemas ou elaborar produtos que sejam

valorizados em um ou mais ambientes culturais ou comunitarios".

A partir dessa teoria de Gardner é considera a inteligéncia como possuindo vérias facetas, que na
verdade sio talentos, capacidades e habilidades mentais; sio chamadas de inteligéncias na teoria das

Inteligéncias Multiplas, como o proprio nome explicita. (Gardner, p.14, 1995)

Cabe ao profissional da educacio interpretar as dificuldades do educando, estimulando os processos de
construcio do conhecimento, onde a crianca obtém assimilacio e acomodacdo, através da organizacio,
procurando introduzir um novo conceito de esquema, sendo que esquema é uma estrutura cognitiva ou

padrio de comportamento.

Adotar estratégias de trabalhos em grupos pode ser considerado um caminho, pois as criancas ajudam
umas as outras na fase de aprendizado elas falam a mesma lingua e usam as mesmas técnicas para aprender e

como consequéncia uma vai auxiliando a outra e o professor vai colhendo resultados.
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Dessa forma podemos afirmar que as criancas constroem sua identidade na fase escolar, dando
organizacio e funcionamento, esse é o papel que exerce dentro do contexto social, no qual ela esta inserida, e
refletindo na sociedade.

Segundo a linha teorica interacionista-construtivista destacamos que, as interacdes sociais de uma
crianca com outras ou com adultos no processo de construcio do conhecimento, acontece com a experiéncia
social, pois por meio dessa que a crianca tem acesso & cultura, aos valores e aos conhecimentos historicamente

criados pelo homem.

Em 1930, o psicologo bielo-russo Lev Vygotsky (1896-1934) ja chamava a atencdo para a importincia

da interacio entre a crianca e o professor e entre a crianca e os colegas em situacdes de aprendizagem.

Vygotsky salienta a importancia da atividade da crianca na construcio do seu conhecimento, tanto na
familia como na comunidade, esse processo dialético entre a crianca e a sociedade tem na linguagem um dos

signos mais importantes do desenvolvimento infantil. (Friedmann Adriana, 1996, p.65).

Para o autor, o principal critério de demarcacdo das diferentes etapas é o surgimento de formacdes

qualitativamente novas na personalidade do sujeito. Uma formacio nova é:

"(...) o novo tipo de estrutura de personalidade ¢ de sua atividade, as transformacdes
psiquicas e sociais que se produzem pela primeira vez em cada idade e determinam, no
aspecto mais importante e fundamental, a consciéncia da crianca, sua relacio com o

meio, sua vida interna e externa, todo o curso de deu desenvolvimento no periodo

dado”. (Vygotsky,1996, p:257).

Para professor Marcos L. Souza (2018), durante o processo de desenvolvimento as mudancas podem
ocorrer de maneira lenta e gradual - periodos estaveis - ou de modo critico e violento - periodos criticos, um
dos principios basicos da teoria de Vygotsky ¢ o conceito de "zona de desenvolvimento proximo", representa a
diferenca entre a capacidade da crianca de resolver problemas por si proprios e a capacidade de resolvé-los com
a ajuda de alguém ou em outras palavras teriamos uma "zona de desenvolvimento auto- suficiente que abrange

todas as funcdes atividades que a crianca consegue desempenhar por seus proprios meios, sem ajuda externa.
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Na pritica observamos esse aspecto claramente, quando o professor auxilia o aluno a chegar a
resolucio de alguma situacio problema ou mesmo quando outro aluno que ja passou por essa mesma situacio

ajuda-o.

E impossivel qualquer pessoa se desenvolver sem o meio social, e essa teoria é uma prova disto, a
crianca precisa do auxilio de adultos e de outras criancas para desenvolver-se plenamente e essa ¢ a base dessa

teoria.

Na educacio infantil usa-se muito essa questio do signo, pois a crianca ainda nio ¢ alfabetizada, entdo

signos, objetos, simbolos, figuras que representem alguma coisa sio de grande utilidade.
Pierce traz contribuicdes com a definicdo de signo:

Signo ¢ aquilo que sob certo aspecto ou modo, representa algo para alguém. Dirige-se a
alguém, isto ¢, cria na mente dessa pessoa, um signo equivalente, ou talvez um signo
mais desenvolvido. Ao signo assim criado denomino interpretante do primeiro signo. O
signo representa alguma coisa, seu objeto. Representa esse objeto, nio em todos seus
aspectos, mas com referéncia a um tipo de ideia que eu, por vezes, denominei

fundamento do representamento. ( 1980, p.46).

Quando falamos sobre alfabetizacio e sociedade nio podemos deixar de citar Vygotsky, pois ele
aprofundou-se no estudo do papel das experiéncias sociais e culturais a partir da andlise do jogo infantil,

afirma que no jogo a crianca transforma, pela imaginacio, os objetos sio produzidos socialmente. (Friedmann

Adriana, 1996, p.64).

Friedmann (1996) ressalta a importancia dos signos para a crianca "internalizar" os meios sociais. A
certa altura do desenvolvimento, a crianca amplia os limites de sua compreensio, integrando simbolos
socialmente elaborados (valores, crencas sociais, o conhecimento acumulado da cultura e os conceitos

cientificos) ao seu proprio conhecimento (p.64).

A transmissdo racional, intencional de experiéncias e de pensamentos a outros exige um sistema

mediados, que tem por prototipo a linguagem humana nascida da necessidade do intercAimbio durante o

trabalho. (Kohl, 2006, p.30).

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé¢ ® CEP: 03310-010 ¢ Sio Paulo - SP * Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacio Continuada
educont.periodikos.com.br

V.4 n.2, Fevereiro 2022

E necessdria uma linguagem adequada aquela faixa etaria, para o bom entendimento do conhecimento

a ser passado.

O estudo do uso de instrumentos isolado do uso de signos ¢ habitual em trabalhos de
pesquisa sobre a historia natural do intelecto prético, assim como no procedimento de
psicologos que estudaram o desenvolvimento da fala e de todas as outras atividades que

usam signos foram tratados como independentes da organizacio da atividade pratica na

crianca. (Vygotsky, 1998, p.30).

Pesquisar a verdadeira comunicacio humana pressupoe uma atitude generalizadora, que constitui um

estadio avancado da génese do significado das palavras. (Vygotsky, 1996, p.35)

As formas mais elevadas do intercimbio humano sé sio possiveis porque o pensamento
do homem reflete a atualidade conceitualizada, ¢ por isso que certos pensamentos nio
podem ser comunicados s criancas mesmo quando estas se encontram familiarizadas

com as palavras necessarias a tal comunicacio (Vygotsky, 1996, p.31).

Os psicologos preferiram estudar o desenvolvimento do uso de signos como um exemplo de intelecto
puro, e ndo como produto da historia do desenvolvimento da crianca. Frequentemente atribuiram o uso de

signos e seus significados. (Vygotsky. p.31, 1998).

Antes de controlar o préprio comportamento, a crianca comeca a controlar o ambiente
com a ajuda da fala. Isso produz novas relacdes com o ambiente, além de uma nova
organizacio do proprio comportamento. A criacio dessas formas caracteristicamente
humanas de comportamento produz, mais tarde, o intelecto, e constitui a base do
trabalho produtivo: a forma especificamente humana do uso de instrumentos. (Vygotsky,

1998, p.33)

A crianca pode tentar solucionar problemas através de formulacoes verbais e por apelos ao
experimentador. Essa combinacio de diferentes formas de atividades parecia-nos, a principio confusa, no
entanto, observacoes adicionais direcionaram nossa atencio para uma sequéncia de acdes que tornou claro o

comportamento da crianca em tais circunstancias.
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O apelo verbal da crianca a outra pessoa constitui um esforco para preencher o hiato que a sua
atividade apresentou. Ao fazer uma pergunta, a crianca mostra que de fato, formulou um plano de acio para

solucionar o problema em questio, mas ¢ incapaz de realizar todas as operacdes necessarias.

Através de experiéncias repetidas, a crianca aprende, de forma ndo expressa
(mentalmente), a planejar a sua atividade. Ao mesmo tempo ela requisita a assisténcia
de outra pessoa, de acordo com as exigéncias do problema proposto. A capacidade que
a crianca tem de controlar o comportamento de outra pessoa torna-se parte necessiria

de sua atividade pratica. (Vygotsky. p.39, 1998).

O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura
humana complexa ¢ o produto de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligacoes

entre histéria individual e historia social. (Vygotsky, p.40, 1998).

Criado com o auxilio da fala, o campo temporal para a acio estendese tanto para
diante quanto para tris. A atividade futura, que pode ser incluida na atividade em
andamento, é representada por signos. Como no caso da memoria e atencio, a inclusio
de signos na percepcio temporal ndo leva a um simples alongamento da operacio no
tempo; mas do que isso cria as condicoes para o desenvolvimento de um sistema tnico
que inclui elementos efetivos do passado, presente e futuro. Esse sistema psicologico
emergente na crenca engloba agora duas versdes: as intencdes e as representacoes
simbolicas das duas novas funcoes e as intencdes e as representacdes simbolicas das

acdes propositadas. (Vygotsky. p.48, 1998).

A concepcio do significado das palavras como unidade simultinea do pensamento generalizante e do
intercimbio social ¢ de um valor incalculavel para o estudo do pensamento e da linguagem. A crianca
reconhece através do contato com diferentes representacdes presentes no cotidiano e possuem a oportunidade
de construir conhecimentos, valores e habilidades para a leitura que a desenvolve e oralidade se enfatiza no

processo continuo inserido na sociedade.

Segundo Peirce (1980), "todo pensamento é um signo", assim como o proprio homem para ele ha trés

tipos de signos: icone, indice e simbolo. Todos de igual importancia para o desenvolvimento da linguagem.
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O simbolo, "¢ um signo que se refere ao objeto que denota em virtude de uma lei,
normalmente uma associacio de ideias gerais que opera no sentido de fazer com que o

simbolo seja interpretado como se referindo aquele objeto"( PEIRCE, 1980 - p. 81/82).

Exemplo disso ¢ a alianca de casamento, que rapidamente associo ao que denota, a instituicio
casamento. Porque convencdes culturais determinam que sejam assim, por isso o simbolo depende das
experiéncias ja vividas, sdo criacdes representativas em nossos pensamentos objetivando identificar com

permanencia algo que marque nossa memoria.

Lembrando que todos os signos sdo interligados entre si, pois a0 mesmo tempo que um objeto pode
ser iconico ele pode ter um sentido simbolico, indicial, dependendo do ponto de vista com que observamos

esse objeto.

(...) que entendemos noés por real? (...) realidade sem representacio ndo possui relacio
nem qualidade. (..) nio ha elemento na consciéncia que ndo possua algo
correspondente na palavra (...) Se cada pensamento é um signo e a vida é uma corrente
de pensamento, 0 homem ¢ um signo (...) porque o homem ¢ o pensamento. E dificil
para o homem entender isto, pois persiste em identificar-se com a vontade, com seu
poder sobre o organismo animal, a forca bruta. Ora, o organismo é tio-somente um

instrumento do pensamento. (PEIRCE, 1980 - p. 81/82)

Os signos sdo de certa forma parte do nosso dia-a-dia, mesmo sem percebermos, eles nos ajudam a
entender o mundo ao nosso redor e por este motivo, tem imprescindivelmente que fazer parte do processo-

ensino aprendizagem.

Destacamos que a alfabetizacio e aprendizagem do aluno deve envolver todos os subsidios possiveis
dificuldades e desafios fazem parte do processo, para que se atenda a uma emergéncia social de formar
individuos qualificados com condicoes de compreender e atuar com competéncia no mundo em que vivem,
ler e escrever com autonomia é ter condicio de cidadania e garantia de aprendizagem permanente,

alfabetizacio e a aprendizagem hoje busca novos caminhos com o profissional psicopedagogo.
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CONCLUSAO

A interdisciplinaridade pode ser observada nos profissionais que buscam a Psicopedagogia como
especializacio, os quais vém de outras especializacdes, tudo o que diferencia no processo de aprender é
analisado e se torna priticas um trabalho significativo conforme profissionais da area responsavel, as
diferencas se tornam estratégias de aprendizagens.

No entanto envolvemos o assunto alfabetizacio e a leitura, pois sio imensas as dificuldades e os
desafios que enfrentamos na sala de aula, e a associacio ¢ partilhar, agregar, unir informacdes e
conhecimentos, possibilidade ¢ tornar algo possivel, apresentar algo para exemplificar que uma meta pode ser
atingida, envolver o profissional Psicopedagogo na Instituicio escolar é inter-relacionar a sociabilidade para
fomentar as capacidades do aluno que por algum motivo nio se sente capaz de alcancar os objetivos propostos
pela escola.

A intervencio psicopedagodgica traz inimeras possibilidades de exploracio para resolucio do problema
individual do aluno aonde se inserem com novas trajetérias de conhecimentos, vdrias experiéncias propiciam o
confronto de ideias, a ruptura de estereotipos amplia a partir da problemdtica, solucdes e maneiras de fazer

diferente do cotidiano escolar.
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TDHA: FAMILIA E SOCIEDADE A ESCOLA COMO MEDIACAO E FORMACAO

Autora: Viviane Marques Moura Simao'

RESUMO

O transtorno do déficit de atencio com hiperatividade (TDAH) é um transtorno cerebral que afeta todos os
aspectos da vida de uma pessoa, é caracterizado por desatencio ou hiperatividade, que ¢ mais frequente e grave
do que o que é tipicamente observado em individuos em um nivel comparavel de desenvolvimento. Aqueles
que exibem hiperatividade extrema sio comumente diagnosticados com transtorno de déficit de atencio e
hiperatividade, aqueles com sintomas principalmente de desatencio sio diagnosticados como hiperativo,
individuo com ambos os grupos de sintomas sio diagnosticados da mesma forma a menos que devidamente
tratado, o TDAH pode interferir com o desempenho académico, a autoestima e os relacionamentos

profissionais e pessoais.

Palavras-chave: Escola, Educacio, TDAH, Familia.

INTRODUCAO

O TDAH ¢ dificil de diagnosticar definitivamente. E um problema neurobiolégico altamente
hereditario caracterizado por dificuldades comportamentais que podem variar em intensidade. Ambiente,
atitude e motivacdo interna podem influenciar comportamentos. Testes (uma combinacio de testes
neurologicos, psicologicos e educacionais, juntamente com uma detalhada historia familiar) sio usados para
identificar o TDAH como o provével problema. O teste deve excluir outras causas para comportamentos do
tipo. Estes incluem problemas médicos (tireoide, chumbo, intoxicacio, diabetes, hipoglicemia, alergias, asma,
anemia etc.), bem como problemas visuais ou auditivos e questdes emocionais ou fisicas, como estresse, abuso
ou negligéncia. Um profissional experiente fard um diagndstico diferencial, determinando se os sintomas sdo

devidos ao TDAH, a um dos muitos transtornos comportamentais, de humor ou cognitivos que apresentam

" Professora na rede publica municipal de Sdo Paulo, graduada em Letras pela Universidade Camilo Castelo Branco
(2003) e em Pedagogia pela Universidade Camilo Castelo Branco (2013).
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sintomas semelhantes ou a uma combinacio. Um programa de intervencio que ligue a familia e os sistemas
escolares para atender as necessidades das criancas do ensino fundamental com TDAH fazse constantemente
necessaria. Além disso, o sistema de satde pode ser incluido no processo de planejamento de intervencio para
os casos em que os pais decidam que seus filhos necessitem de medicamentos para o tratamento do TDAH. O
objetivo deste artigo é descrever os principais componentes de um programa voltado para as preocupacdes

acerca desses transtornos e os fundamentos tedricos sobre os quais eles serdo sustentados.

Poucas criancas t¢ém TDAH puro, percentagens elevadas tém comorbidade (coexistente) aprendizagem
e ou deficiéncias de comunicacdo. Criancas, particularmente aquelas que nido sio diagnosticadas até ficarem
mais velhos, podem também apresentar disturbios afetivos e regulatorios (ansiedade, depressdo, transtorno
bipolar) ou comportamentos perturbadores (transtorno desafiador de oposicdo, transtorno de conduta, etc.).

Eles podem ter desenvolvido dependéncia de drogas, muitas vezes como uma tentativa de se automedicar.

Existem caracteristicas predominantes associadas ao TDAH, dentre as quais, Hiperatividade,
Impulsividade e Desatencio. No entanto, uma crianca pode ter TDAH, mas ndo se apresentar como
hiperativa. O presente trabalho busca de modo geral desenvolver uma reflexdo acerca da TDHA, para tanto

lancaremos mio de pesquisas de cunho bibliografico para sustentarmos nossa perspectiva cientifica.

CONCEITO DO TDHA

O Transtorno do Déficit de Atencio e Hiperatividade (TDAH) estd entre os transtornos
neurocomportamentais mais comuns que se apresentam para o tratamento de pessoas. Ele carrega uma alta
taxa de problemas psiquiatricos comorbidos, como transtorno desafiador de oposicio, transtorno de conduta,
transtornos de humor e ansiedade e transtornos relacionados ao uso de cigarros e substincias psicoativas. Ao
longo da vida, os custos sociais e sociais do TDAH nio tratado sio consideraveis, incluindo o fracasso

académico e profissional, a delinquéncia, a seguranca dos veiculos motorizados e as dificuldades com

relacionamentos pessoais (CALIMAN, 2009).

“As criancas com TDAH estio entre aquelas mais propensas a compartilhar o problema com um ou
mais membros da familia, sugerindo que os desequilibrios neuroquimicos que contribuem para esse

transtorno podem ter uma origem genética” (SMITH e STRICK, 2012, p.30).
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Especialistas acreditam que ha um componente genético substancial para o TDAH e que a condicio ¢
causada por uma desconexio neuroquimica entre duas partes dos lobos frontais dentro do cérebro. Isso afeta o
desenvolvimento do sistema nervoso central e causa prejuizo na capacidade de concentracio. Agregam-se a isso
a dificuldade em organizar tarefas - ou permanecer na tarefa (perda rdpida de interesse) e manter o esforco -,
dificuldade com transicoes ou priorizacio de atividades, instrucdes e conclusio de trabalhos escolares,
problemas com extravio de coisas necessarias para tarefas assemelhando-se facilmente um individuo distraido

por estimulos estranhos que tem dificuldade em lembrar as atividades diarias.

“ro. ~ ’ ~ .

Ficar remexendo as maos e pés quando sentado; ndo parar sentado por muito tempo; pular
na hora do diagnostico, correr excessivamente em situacoes inadequadas, ou ter uma sensacao
interna de inquietude; ser muito barulhento para jogar, ou divertir-se; ser muito agitado; falar

demais; responder as perguntas antes de terem sido terminadas; ter dificuldade de esperar a

vez; intrometer-se em conversas ou jogos dos outros” (ROHDE e BENCZIK, 1999 p. 39-40).

No caso da Hiperatividade esta experimenta atividade motoras constantes de maior magnitude, como
mexer as maos, dificuldade em permanecer sentado e fala excessivamente, resisténcia em regular a inquietacio
as demandas situacionais em canalizar a inquietacdo fisica em direcdes produtivas, ouvir os outros, torna-se
facilmente distraido durante a pratica de uma simples leitura. A respeito da Impulsividade cabe ressaltar a fala
ou a acdo sem considerar a consequéncia, demonstrando dificuldade em revezar os sentimentos, deixando-os
fora de controle, o que pode resultar em comportamentos compulsivos obsessivos, bem como na necessidade

de alta atividade de estimulo.

“A hiperatividade leva a crianca a agitar as mios ou os pés ou se remexer na cadeira, a
abandonar sua cadeira em sala de aula ou em outras situacdes na qual se espera que
permaneca sentado (na sala de aula toda hora pede pra ir ao banheiro), a correr ou escalar em
demasia, em situacdes nas quais isso ¢ inapropriado (“enquanto esperava para ser atendido,
estava correndo nos corredores”), a ter dificuldades em brincar ou se envolver silenciosamente
em atividades de lazer (“¢ muito barulhento, quando chega da escola parece que entrou em

casa 10 meninos”) a estar frequentemente “a mil”, ou “a todo vapor”, e falar demais (“me

cansa de tanto falar”) (ARGOLLO, 2003, p. 198-199).

No nivel das funcoes corporais, 0o TDAH afeta vérias faculdades mentais globais e especificas - funcio

intelectual, controle de impulso, sustentar e mudar a atencio, memoria, controle das funcdes psicomotoras,
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regulacio emocional, cognicio de nivel superior, incluindo organizacio, gerenciamento de tempo,
flexibilidade cognitiva, insight, julgamento e solucio de problemas; e sequenciamento de movimentos

complexos.

No nivel das atividades, o TDAH pode resultar em limitacoes em pelo menos dois dominios relevantes
no primeiro podemos relacionar a aprender e aplicar conhecimento, incluindo leitura, redacio e calculo, ja no
segundo relacionar a tarefas e demandas gerais, incluindo o preenchimento de atividades tinicas ou multiplas,

lidar com o proprio comportamento e controlar o estresse e a frustracio.

O sucesso educacional, se referird a problemas na aprendizagem e aplicacio do conhecimento,
incluindo a obtencdo de notas e pontuacdes de testes padronizados, e de desempenho, o que inclui concluir
tarefas escolares ou tarefas domésticas. No nivel da participacio social, o TDAH pode comprometer a
principal drea de vida da educacio, incluindo a criacio de restricoes na mudanca para o nivel educacional, o

sucesso no programa educacional e, finalmente, a saida da escola para o trabalho.

“O sistema educacional tradicionalista penaliza quem tem TDAH, pois exige que os alunos
permanecam quietos (em geral, sentados em carteiras desconfortaveis), que sempre sigam
todas as regras, que mantenham a atencio por horas seguidas e que sejam avaliados por provas

monotonas e sem permissio para interrupcoes.” (MATTOS, 2007. p. 75)

Qualquer um desses problemas funcionais pode ter muitos colaboradores, incluindo a condicio de
saude e problemas funcionais em outros niveis de analise. Vamos nos referir as restricdes na participacio como

problemas educacionais.

“As criancas que possuem desatencdo acabam por desenvolver dificuldades em realizar tarefas escolares,
é facil de perder sua concentracio, ndo costumam terminar suas tarefas em casa destinada a elas, nio gostam
de participar de atividades propostas que envolvam esforco mental, sio desorganizadas perdendo seus

pertences com frequéncia. Se estio na frente da TV costumam nio responder quando lhe dirigem a palavra,

parecendo estar sempre com a cabeca “no mundo da lua” (ARGOLLO, 2003, p. 198).

O tratamento para o TDAH pode ser eficaz, especialmente quando o diagndstico é feito em uma idade
precoce. Servicos adicionais sio frequentemente uteis, como treinamento de habilidades de socializacio,

terapia ocupacional, organizacdo, gerenciamento de tempo e capacitacio de habilidades de estudo. Motivar a
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crianca com TDAH ¢ fundamental para o seu sucesso. Quando motivados, desafiados e interessados, ha
realmente uma mudanca em sua quimica cerebral. As vezes, uma crianca com TDAH precisa de um espaco
tranquilo para se recompor quando as distracdes se tornam muito. Se outras criancas quiserem saber por que
ela pode fazer coisas que nio podem, explique que todos na sala de aula sio especiais, e isso ¢ algo que ela

precisa que ¢ diferente do que vocé pode precisar.

FORMACAO DOCENTE NO ACOMPANHAMENTO DO TDHA

Os alunos com TDAH aprendem melhor com tarefas escolares cuidadosamente estruturadas - nas
quais o professor explica o seu objetivo e que as criancas colocam essas habilidades e conhecimentos no

contexto das aprendizagens.

“O termo formacido continuada vem acompanhado de outro, a formacio inicial. A formacio
inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos destinados a formacio
profissional, completados por estigios. A formacio continuada é o prolongamento da
formacio inicial, visando o aperfeicoamento profissional tedrico e pritico no proprio contexto

de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio

profissional.” (LIBANIO 2004, p. 227)

Professores eficazes visualizam suas expectativas sobre o que os alunos aprenderio e como devem se
comportar durante a aula. Varias praticas relacionadas ao ensino foram consideradas especialmente uteis para
facilitar esse processo, podemos destacar dentre tantas fornecimeno de um método organizador avancado, que
prepare os alunos para a licio do dia resumindo rapidamente a ordem das vérias atividades planejadas.
Explicar - por exemplo - que uma revisio da licio anterior serd seguida por novas informacdes e que o

trabalho em grupo e independente sera esperado (SILVA, 2009).

Outra acio que pode representar um caminho promissor pode ser a revisio das informacdes sobre as
licoes anteriores, lembrar as criancas que a licio de ontem se concentrou em aprender. Explorar varias
situacdes problemas que podem ser abordadas antes de descrever a funcio final do que se pretende na licio
atual. Declarar o que os alunos devem aprender durante a aula, como os alunos devem se comportar durante a
aula, identificar todos os materiais que as criancas precisardo durante a aula, em vez de deixa-las descobrir

sozinhas os materiais necessarios, diga aos alunos como obter ajuda para dominar a licio, uma boa alternativa
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por exemplo, pode residir na preocupacio em encaminhar as criancas para uma pagina especifica no livro com
o intuito de obter orientacio sobre como preencher uma planilha. Quanto mais simples as expectativas
comunicadas a um aluno com TDAH, maior a probabilidade de ele compreender e completi-las de maneira

oportuna e produtiva.

A fim de conduzir as licoes mais produtivas para as criancas com TDAH, os professores eficazes
questionam periodicamente a compreensio das criancas sobre o material, investigam as respostas corretas
antes de chamar os outros alunos e identificam quais alunos precisam de assisténcia adicional. Os professores
devem ter em mente que as transices de uma aula ou aula para outra sio particularmente dificeis para os
alunos com TDAH. Quando eles estio preparados para transicoes, essas criancas sio mais propensas a
responder e permanecer na tarefa. Estrutura e consisténcia sio muito importantes para criancas com TDAH,
muitos nio lidam bem com a mudanca. Regras minimas e escolhas minimas sio melhores para essas criancas.

Eles precisam entender claramente o que ¢ esperado deles, bem como as consequéncias por nio aderirem as

expectativas (SILVA, 2009).

Apoiar a participacio do aluno na sala de aula é proporcionar aos alunos com TDAH dicas para
permanecer na tarefa que serdo convocados em breve. Chamar a atencio para as diferencas entre os alunos
com TDAH e seus colegas de classe pode representar uma postura deletéria. Em todos os momentos, evite o
uso de sarcasmo e criticas. A utilizacio de materiais audiovisuais para apresentar exercicios ou desenvolver
uma explicacio, um retroprojetor para demonstrar como resolver um problema que exija o reagrupamento. Os

alunos podem trabalhar no problema em suas mesas enquanto vocé manipula a tela do projetor.

RELACAO FAMILIA E ESCOLA NO TRATAMENTO DO TDHA

Criancas com TDAH correm claramente o risco de fracasso escolar precoce. Embora os sintomas do
TDAH contribuam diretamente para os déficits educacionais e de relacionamento com os pares, os fatores de

risco no ambiente familiar indiretamente contribuem para a falta de preparo para um desempenho

competente na escola (SILVA, 2009).

As criancas com TDAH tendem a ter interacoes estressantes e conflitantes com os pais, o que dificulta

que elas estabelecam e mantenham fortes vinculos entre pais e filhos. Por sua vez, o fracasso em estabelecer
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fortes vinculos com os cuidadores pode contribuir para os déficits de autorregulacio. Esses déficits podem
resultar em dificuldades no desenvolvimento de relacionamentos fortes com adultos e colegas na escola, o que
pode levar a deficiéncias educacionais. Além disso, as criancas que tém dificuldades com a autorregulacio
geralmente apresentam niveis mais baixos de engajamento e motivacio académica do que os alunos sem essas

dificuldades, o que também afeta negativamente os resultados escolares (ALMEIDA, 2004).

Além disso, as familias de criancas com TDAH podem ter mais dificuldade em apoiar a educacio de
seus filhos do que outras familias. Estruturar o ambiente doméstico para que ele promova a educacio pode ser
dificil para essas familias, devido a relacionamentos conflitantes entre pais e filhos e comportamento infantil
ndo compativel. Além disso, os relacionamentos entre pais e professores podem ser adversos como resultado
de queixas frequentes dos educadores no que tange as criancas quanto a nio cooperacio e a probabilidade

dessas posturas serem prejudiciais.

“O Transtorno de Déficit de Atencido e Hiperatividade ¢ um problema de saude mental que
tem trés caracteristicas basicas: a desatencio, a agitacio (ou hiperatividade) e a impulsividade.
Esse transtorno tem um, grande impacto na vida da crianca ou do adolescente e das pessoas
com as quais convive (amigos, pais e professores). Pode levar a dificuldades emocionais, de

relacionamento familiar e social, bem como a um baixo desempenho escolar.” (ROHDE,

1999, p.37).

Na escola, as criancas com TDAH frequentemente nio estio engajadas no trabalho escolar e
demonstram altos indices de comportamento disruptivo. Os problemas de atencio e comportamento dessas
criancas podem forcar a relacio professor-aluno e interferir na aprendizagem dos outros. As intervencoes
tipicas em toda a classe geralmente ndo sdo suficientes para atender as necessidades dessas criancas e
abordagens de intervencio especializadas sio normalmente necessarias. Os planos de tratamento para o
TDAH frequentemente incluem medicacio estimulante e intervencoes psicossociais visando dificuldades
escolares ou comportamentais. A maioria das intervencoes psicossociais é nio sistémica, ou seja, a intervencao
tem como alvo a casa ou a escola ambas instituicdes funcionando separadamente. Intervencdoes escolares,
como modificacdes ambientais, sistemas de reforco, ensino assistido por computador e tutoria por pares

podem ter efeitos benéficos sobre o desempenho académico e o comportamento escolar das criancas.

Da mesma forma, as estratégias baseadas na familia, como a formacio dos pais, que se concentra na
mudanca de comportamento da crianca em casa e melhorar as interacdes entre pais e filhos, pode ter efeitos
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benéficos sobre o comportamento em casa e na comunidade. Embora essas estratégias sejam eficazes, as
intervencoes escolares ou familiares administrados separadamente geralmente ndo sio suficientes. Por
exemplo, abordagens nio sistémicas nio abordam totalmente os fatores familiares relacionados ao sucesso
escolar. A pesquisa sugere fortemente que a melhor abordagem para a intervencio psicossocial para o TDAH ¢

aquela que liga as familias e as escolas para abordar os problemas-alvo e construir competéncias.

Como ¢ o caso de varios programas que se preocupam com a questio dos transtornos, bem como
quanto ao relacionamento entre pais e criancas com transtornos de atencio e comportamento numa teoria do
apego que coloca uma forte énfase no desenvolvimento e manutencio de relacionamentos entre as
instituicoes. Por meio de interacdes positivas com os pais, as criancas aprendem habilidades de autorregulacio
que fornecem a base para relacionamentos com adultos e colegas fora de casa ampliando as perspectivas de

socializacdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Criancas com transtorno de déficit de atencio (TDAH) estio em constante movimento. Na escola,
criancas hiperativas se debatem em seus assentos, sacodem seus pés, batem seus lapis e falam incessantemente.
Eles podem até levantar-se e vagarem pela sala de aula. O comportamento hiperativo nio é uma escolha, mas
uma expressio de um distirbio bioldgico cerebral. Estudantes hiperativos também tém problemas com o
controle de impulsos - entre outras coisas, eles nio resistem ao impulso de se mover. Vocé pode dizer-lhes

para ficar quieto ou parar de se mexer ou falar, mas em poucos minutos eles estardo de volta.

A escola deve realizar uma exploracio completa e periddica ou estudo de todos os alunos com
problemas emocionais, cognitivos e comportamentais, com o intuito de fazer um diagndstico e estabelecer
intervencoes precoces e intensivas que evitem a evolucio desfavoravel da crianca. Todas as criancas que foram
privadas das aulas ou da escola ocasionalmente por problemas comportamentais devem ser avaliadas por

métodos estruturados para investigar as causas e a origem de tais comportamentos.

E também responsabilidade da escola criar as melhores circunstincias para o desenvolvimento
educacional dessas criancas. O TDAH nio deve ser usado como uma desculpa para ndo fazer, mas pelo

contrario, é a razio para fazer algo positivo, essas criancas com necessidades educacionais especiais devem ser
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consideradas e acompanhadas de maneiras especificas realizadas para cada caso. A gestio mais eficaz de
comportamento inadequado na escola é uma alta qualidade pedagdgica através de métodos que garantam
conhecimentos e habilidades do professor e um programa educacional de qualidade, dinimico e ajustado as

caracteristicas da crianca com TDAH e um proporcio aluno-professor adequada.

Manter uma colaboracdo positiva com a crianca e sua familia, com relacio as solucdes adequadas para
problemas académicos e comportamentais, estabelecendo o compromisso e a responsabilidade de cada um ¢

tarefa primordial para uma educacido que privilegie as diferencas.
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AFETIVIDADE NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Autora: Shirlei Aparecida Da Penha Ribeiro'

RESUMO

Conhecer a dimensio afetiva e sua influéncia como aspecto colaborador para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca como pessoa é o assunto principal do artigo. A afetividade ¢ indissociavel das
dimensdes cognitivas e motoras, o “ensinante” deve olhar para as criancas como pessoas dotadas de emocio,
razio, psiquismo e corpo considerando a dimensio afetiva como parte primordial no desenvolvimento global
do mesmo, € necessario proporcionar um estado emocional estruturado para entio ocorrer a assimilacio do

conteudo sistematizado e consequentemente a aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Afetiva. Desenvolvimento. Aprendizagem. Professor. Aluno.

INTRODUCAO

Durante alguns anos o processo de escolarizacio tem sofrido um alto indice de defasagem escolar no
ensino-aprendizagem. Para tanto, fazse necesséario estudos de abordagens que possam facilitar as relacdes dos

individuos envolvidos nesse processo.

A afetividade ¢ uma das dimensdes colaboradoras nesse processo, que estabelece entre os sujeitos
professor-aluno uma estreita relacio de empatia que facilitard o aprendizado de conteudos sistematizados de

forma significativa e prazerosa.

A afetividade esta relacionada a forma como o professor relaciona-se com seu aluno, e este por sua vez
relaciona-se com novos conhecimentos. Por ser mediador entre o sujeito e o conhecimento, o mesmo deve
proporcionar a afeicdo do sujeito para a busca de conhecimento, tornando suas experiéncias motivadoras, com

qualidade e significativas na aprendizagem e consequentemente levando-o a ter sucesso na vida académica.

' Pos-Graduada em Arte e Musicalidade pela FACAB. Rede municipal de Sdo Paulo. 2017.
E-mail: Shirlei_pribeiro@hotmail.com
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AFETIVIDADE

Definir a Afetividade se faz necessdrio e dara subsidios para o entendimento de suas influéncias no

processo de aprendizagem, assunto principal desse trabalho.

Segundo o dicionario informal:

Afetividade ¢é a relacio de carinho ou cuidado que se tem com alguém intimo ou querido. E o estado
psicologico que permite ao ser humano demonstrar os seus sentimentos e emocdes a Outro ser vivo.
Pode também ser considerado o laco criado entre humanos, que, mesmo sem caracteristicas sexuais,
continua a ter uma parte de ‘amizade’ mais aprofundada. Em Psicologia, o termo afetividade ¢ utilizado
para designar a suscetibilidade que o ser humano experimenta perante determinadas alteracdes que
acontecem no mundo exterior ou em si proprio. Tem por constituinte fundamental um processo

cambiante no ambito das vivéncias do sujeito, em sua totalidade de experiéncias agradaveis ou
desagradaveis. (DICIONARIO INFORMAL).
Para esclarecer a manifestacio da afetividade e sua influéncia no desenvolvimento do ser humano, ¢

necessdrio ter como base os estudos de um dos maiores percursores desse tema, Henri Wallon.

De acordo com a perspectiva de Wallon (1979) sobre o desenvolvimento da crianca, a vida psiquica ¢

formada pelas dimensdes afetiva, motora e cognitiva, que estio interligadas entre si.

A evolucio da crianca depende da capacidade biolégica e do ambiente, pois, é 0 meio ambiente que

permitira o desenvolvimento de suas potencialidades de acordo com os estimulos.

A dimensio afetiva comeca a se desenvolver no ser humano a partir dos seis meses de vida, dados de
estudo realizado pelo Doutor Spitz (apud WALLON, 1979) com base na andlise comportamental de bebés que
passavam a maior parte do dia em creches, e bebés que passavam a maior parte do tempo com a mae revelam
que, os bebés que ficavam com a mie e nio frequentavam a creche tiveram um desenvolvimento psiquico e

biolégico melhor, devido ao laco de afetividade estabelecido na relacio mae-filho.

Podese dizer entio que, é com a mie logo nos primeiros meses de vida que a crianca comeca a
desenvolver a capacidade de ordem afetiva com o meio, para posteriormente ter um desenvolvimento das

outras dimensdes considerado normal.

Polity (2003) também traz esse conceito de que se a crianca tem um bom vinculo inicial com a mae, a
crianca sera favorecida pelo aparecimento de sentimento de confianca basica, que contribuira para o

desenvolvimento das demais funcoes psiquicas.
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Com o passar do tempo a crianca expande essa relacio com outras pessoas que fazem parte do seu
meio, ainda de forma global, mas, com certa distincio de acordo com a relacio que tem com a pessoa. As

etapas do desenvolvimento infantil acontecem de forma rapida até chegar a fase escolar.

Os textos de Vygotsky demonstram um olhar do autor nio apenas para o aspecto cognitivo do ser
humano, mas também um olhar para a dimensio afetiva, pois, para ele segundo REGO (1995), o0 homem ¢
um ser que pensa, raciocina, deduz, abstrai, mas também sente, se emociona, deseja, imagina e se sensibiliza e

deve ser visto na sua totalidade e nio em partes fragmentadas.

Ainda segundo a autora as caracteristicas das manifestacdes sobre o aspecto afetivo se ddo por meio dos
desejos, das necessidades, das emocdoes, motivacoes, interesses, impulsos e inclinacdes dos individuos, estes por
sua vez dio origem ao pensamento, por isso, a importincia de se discutir a influéncia da afetividade no

processo de aprendizagem.

Afetividade esta diretamente ligada as emocdes, por isso, pode determinar a forma que as pessoas

enxergam o mundo, e a forma como se comportam diante das situacdes que o mundo lhes apresenta.

Os individuos guardam acontecimentos durante toda a sua vida num processo historico que podem ser
positivos ou negativos para o seu desenvolvimento, a auséncia ou presenca do afeto, pode entio, determinar
como sera esse desenvolvimento, principalmente no que se refere a autoestima. Quando h4 a presenca do
afeto, ou seja, quando o individuo recebe afeto em suas relacdes, principalmente a partir da infincia, 0 mesmo
tera um comportamento mais determinado e seguro diante das situacdes que o mundo lhe apresentar. J4 na
auséncia de afeto nas relacdes durante o desenvolvimento do individuo, o mesmo poderd sofrer danos
irreparaveis ao lidar com suas emocdes como: ansiedade, fobias, inseguranca, sentimento de incapacidade,
depressio e dificuldade de aprendizagem. O individuo que nio recebeu ou recebeu pouco afeto se tornara
apético diante das situacdes que a vida lhe apresentar, seu comportamento sera influenciado pela falta de

afeto.

APRENDIZAGEM

Entender o que ¢ aprendizagem e o que a envolve é o ponto marco para saber como encaminhé-la e

favorecé-la.
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Aprendizagem segundo RANGEL 2006, ¢ um processo de reelaboracio critica do conhecimento nos
niveis de compreensio, aplicacio, anilise, sintese e avaliacio em que envolvem o raciocinio logico, dedutivo e

indutivo, fatores da intuicdo e do dialogo.

No processo de aprendizagem desenvolvem-se os aspectos sociocognitivos que incluem a ampliacio do
vocabuldrio, o uso da palavra e seus significados, sendo o pensamento recorrente a eles. Com a ampliacio do

vocabuldrio ocorre a ampliacio da capacidade de pensar.

Em todo o processo de aquisicoes sociocognitivas, associam-se também possibilidades e fatores da

inteligéncia: a razdo (raciocinio), a acio e a emocio. (METTRAL in RANGEL, 2006).

Na crianca a aprendizagem ocorre de forma concreta, global e imediata. J& nos pré-adolescentes e
adultos, acontece de forma crescente, de abstracio e elaboracio do conhecimento através de processos

sistematizados de reelaboracdo de conceitos, premissas, comparacdes e conclusoes.

Para Rangel (2006) como forma de favorecer o processo de aprendizagem ¢ importante ressaltar que os
processos que a encaminham sdo de extrema importincia para que a mesma aconteca, e deve ser de

conhecimento de toda pessoa que ira media-la, sendo eles: a metodologia, as técnicas e as atividades.

A metodologia é o meio de abordagem a ser utilizada para viabilizar a aprendizagem. As técnicas se
constituem em partes ou unidades de estudos especificos para a estruturacio do conhecimento. As atividades
facilitam a reelaboracio e reconstrucio do conhecimento no processo de aprendizagem. Importantes marcos
no estudo sobre a educacdo contribuiram para o entendimento do desenvolvimento humano e consequentes

influéncias na aprendizagem.

A comecar por Piaget, que com base no estudo da mente, do intelecto, no ambiente natural e social,
defende a teoria de que o desenvolvimento da inteligéncia ocorre por meio de processos naturais e
espontaneos. Para o autor o desenvolvimento pode ser acelerado quando h4 a influéncia da familia e da escola

que estimulam a constituicio de sistemas de transformacdes pelos quais as aprendizagens se concretizam.

Para Piaget (apud WADSWHORTH, 1997) o desenvolvimento da inteligéncia passa por estigios,

sendo:
Sensorio-motor - de O - 2 anos de idade;
Pré-operatério - de 2 - 7 anos de idade;
Operacoes concretas - de 7 - 11 anos de idade;
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Operacdes formais - a partir de 11 anos de idade.

Sensorio-motor: considerado o comportamento mais primitivo do individuo que influenciara
significativamente nos proximos niveis, ha a manifestacio e desenvolvimento dos aspectos afetivos e
cognitivos, vistos como atividades reflexas indiferenciadas. As principais caracteristicas desta fase sio:
coordenacio da miao-boca - diferenciacio através do ato de sugar e de pegar, coordenacio olho-mio -
reproducio de eventos importantes, coordenacio de esquemas - aplicacio de meios conhecidos para solucio
de novos problemas, antecipacdo, descobertas de novos meios mediante experimentacio, representacio -

invencdo de novos meios através de combinacdes internas.

Pré-operacional: neste nivel a crianca passa a ser cada vez mais conceitual e representacional, ela passa a
ser capaz de formular sequéncias de acdes por meio de representacoes. O pensamento é caracterizado pelo
aparecimento de novas capacidades e as principais caracteristicas desta fase sdo: egocentrismo, centracio, a

auséncia de reversibilidade e a inabilidade de acompanhar transformacdes.

Operacdes concretas: nesta fase os processos mentais da crianca se tornam logicos, comecam a
desenvolver processos de pensamentos logicos que podem ser aplicados a problemas reais, nio apresentando
dificuldades na solucio de problemas de conservacio, seriacdo, classificacio e reversibilidade, nio de forma
avancada, mas a crianca j4 ndo fica mais limitada a percepcio tornase capaz de resolver a maioria dos
problemas cognitivos, 0 que no nivel anterior ndo era possivel. E nesta fase que a crianca tornase cada vez

menos egocéntrica, utiliza a fala para o fim de comunicacio tornando-se um ser mais social.

Operacdes formais: a partir deste nivel a crianca constréi um raciocinio e a légica que o permite
resolver problemas de todas as classes, as estruturas cognitivas adquirem maturidade e atingem o seu maximo
quando totalmente desenvolvidas. Neste nivel as operacdes logicas passam a ser quantitativas e nio mais
qualitativas, a partir dai a qualidade de pensamento nido sofre alteracdes, mas sim, tem a capacidade de

continuar evoluindo.

Os niveis Piagetianos ndo estio dissociados da complexidade do ser humano e das relacdes que ele
estabelece com o meio natural e social, ao contrario estdo interligados entre si, sendo diferencas importantes a
serem consideradas pela escola e educador para a escolha de conteudos, métodos e conceitos de ensino-

aprendizagem.

28

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé¢ ® CEP: 03310-010 ¢ Sio Paulo - SP * Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



' ISSN 2675-6757

Revista Educacao Continuada
educont.periodikos.com.br

V.4 n.2, Fevereiro 2022

O segundo marco importante que traz principios importantes para a compreensio da aprendizagem ¢
Vygotsky (apud RANGEL, 2006), que explicita a importancia das esferas sociais e histéricas que ocorre com a

interacao entre o sujeito, a sociedade, a cultura, a historia e o conhecimento.

A aprendizagem ¢ estabelecida por meio da interacio do individuo com o meio social, através dessa
relacio o mesmo elabora e acrescenta novos conhecimentos e percepcdes promovendo sua transformacio. A

aprendizagem impulsiona o desenvolvimento da zona proximal.

A zona de desenvolvimento proximal ponto primordial do desenvolvimento humano segundo
Vygotsky (apud RANGEL, 2006) é o espaco de desenvolvimento entre o que o individuo ja conhece e o que
vai assimilar ao final do processo de cada aprendizagem, ocorre de forma progressiva e se estabelece com a
parceria e mediacio da familia, professor e grupos sociais, também considerado como espaco de

desenvolvimento entre o nivel potencial e o real.

No nivel de desenvolvimento potencial, encontram-se as predisposicoes ao alcance da aprendizagem,

nesse nivel encontram-se as funcdes em processo de amadurecimento.

O nivel real é aquele que o individuo alcanca em cada aprendizagem, demonstra independéncia e

autonomia de compreensio e acio com o conhecimento adquirido.

Para que haja o desenvolvimento da zona proximal é fundamental que o mediador estimule a crianca,
identificando o processo usado por ela para chegar a aprendizagem, valorizando e reforcando as funcdes ainda
nio consolidadas como o pensamento intuitivo e a formulacio de nocio de conceitos, por isso, o professor
assume um papel importante para propor estratégias de ensino que ampliem os espacos e oportunidades de

aprendizagem.

AFETIVIDADE NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Tendo esclarecido e definido o que é Afetividade e Aprendizagem, nessa secio serd abordada a

“Afetividade no processo de aprendizagem” a comecar pelo papel do educador.

Segundo Max (1985), na educacio hd a presenca do que da e do que recebe, estando eles ligados por
uma relacio reciproca que traz modificacdes para ambas as partes. Os sentimentos de um aluno pelo professor
podem ter influéncias de uma terceira pessoa para agradi-lo ou desagrada-lo, como por exemplo, a familia ou a

mie mais especificamente pode influenciar.
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O professor também pode ter influéncias externas trazidas nio pelo aluno, mas sim pelo seu passado,
por fatores da infancia ou da sua posicio social, por isso, o autor afirma que deve-se olhar para a psicologia
afetiva do professor e nio somente do aluno, pois o estado emocional do aluno geralmente depende da
posicio sentimental do professor:

...0 autoritario provocard o temor inibitério no aluno; o que procura se fazer amar provocara na crianca
reacoes de complacéncia; aquele que se mostra maldoso despertara sentimentos e atitudes de oposicio
que levardo a uma educacio contraria a desejada. (MAX, 1985, p.18).

As emocoes e comportamentos do professor podem variar de acordo com cada aluno e isso

influenciara em sua pratica didatica e metodologias que afetardo a aprendizagem do aluno de forma positiva

ou negativa.

O autor traz o conceito de “par educativo” para explicar a relacio entre o professor e aluno e como a
educacio supde que essa relacio deve acontecer, o que determinard os possiveis caminhos do processo ensino

aprendizagem.

Na relacio “par educativo” é o professor quem deve tomar a iniciativa para estabelecimento da relacio,
o mesmo deve proporcionar reacdes emocionais no aluno por meio da sua presenca e postura que adota desde
o inicio da relacio. O professor quem vai escolher o tipo de relacio a ser estabelecida com a crianca, podendo

ser em trés perspectivas diferentes.

Na primeira perspectiva, o professor ird ignorar a vida intima e os interesses da crianca, é uma relacio
caracterizada pela indiferenca do professor. Na segunda perspectiva o professor ird se preocupar com a vida da
crianca, com o objetivo de conquisti-la e de domina-la, de impor suas ideias. Na terceira perspectiva ira se
interessar pela vida da crianca, com o objetivo de respeité-la e enriquecé-la estabelecendo uma troca afetiva e

intelectual, se doando sem requerer algo em troca, caracteristica do “par educativo” pela troca e rentincia.

Sendo o professor guiado por esta terceira perspectiva, 0 mesmo se colocard numa relacio de troca com
seu aluno, quando ambos dio e recebem algo nessa troca promovendo um enriquecimento mutuo. O
professor com essa visio de favorecer seu aluno por meio de um conhecimento melhor de cada um, ira
contribuir para o desenvolvimento e aprendizado do mesmo, propondo mecanismos e estratégias de ensino

adequadas para alcancar o objetivo do processo ensino aprendizagem.

Polity (2003) em sua obra “Ensinando a ensinar” contribui significativamente a respeito da relacio

professor-aluno no processo ensino aprendizagem. Afirma a autora que a relacio de ambos agentes ocorre pela
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capacidade do professor amar seu aluno, o professor que se disponibiliza em estar com seu aluno eleva suas
proprias potencialidades emocionais, permitindo o crescimento e humanizacio de ambos. Polity d4 o nome

para essa relacio de “Educacio com afeto”. “O amor torna o trabalho educacional pleno de sentido e o

transforma numa arte” (POLITY, 2003).

Quando h4 o estabelecimento de uma relacdo de afeto, confianca e amor o professor d4 condicoes para
que o aluno se expresse. Muitas vezes o mesmo projeta para o professor, colegas e escola, sentimentos
originados em casa e destinados aos pais, se sentindo com medo de ir a escola ou de fracassar. Cabe ao
professor identificar essa projecio e se colocar na funcio de mediador para a passagem desse sentimento da
crianca para a realidade, auxiliando-o na superacio de seus receios, medos e ansiedade para o crescimento do
mesmo, levando-o a autonomia. Ao proporcionar esse crescimento e superacio o professor ira favorecer a

assimilacio dos contetudos sistematizados e a aprendizagem.

Quando a crianca volta seu interesse afetivo (libido) para o conhecimento e para a escola, este
direcionamento da a ela a possibilidade de controlar suas ansiedades e encontrar novas vias de prazer através
deste direcionamento. A capacidade de tolerar frustracdes é outro fator importante a ser levado em conta pela
pedagogia. O limiar de tolerancia varia em funcio de fatores constitucionais e/ou ligados a fragilidade do ego,
auto-imagem e nivel de expectativas. Por exemplo, o inicio do aprendizado da leitura ou da escrita requer a

integracio de varios setores - perceptivo, motores, da compreensio, comparacio, selecio -, que implicam

numa certa maturacio egotica. (LEVISKY apud POLITY, 2003, p.46).

De acordo com Levisky (apud POLITY, 2003), havendo defasagem em uma das esferas - afetiva
cognitiva ou psicomotora, podera ocorrer no individuo um nivel elevado de tensio com prejuizos afetivos
gerando falta de estimulo para os estudos decorrente da falta de prazer que o individuo tera em aprender. Nio

basta ser dotado de inteligéncia para aprender, é necessario uma esfera emocional bem estruturada.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacio deve ser o mais favoravel possivel para seus envolvidos, a forma como ela ¢ transmitida ¢ de
maior importincia, até mesmo que o conteudo sistematizado. O professor como agente principal do processo
ensino-aprendizagem, deve olhar para o aluno como um ser global valorizando seu estado emocional para atrai-
lo e motivalo a buscar o conhecimento. E necessario que o professor associe todas as dimensdes necessarias

para o aprendizado da crianca e as relacione com amor, confianca, afeto, atencdo, interesse e cuidado, ¢
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preciso demonstrar que se importa com o aluno e o considera. S6 assim tendo uma relacio de “par educativo”
conseguird proporcionar a satisfacio plena no processo ensino-aprendizagem de todos os envolvidos,

principalmente o aluno.
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EDUCACAO E AS NOVAS TECNOLOGIAS

Autora: Daniele Barboza Cabral

RESUMO

No contexto educacional fazem-se necessarias discussdes e estudos sobre as diferentes estratégias a serem
utilizadas na pratica pedagdgica. Neste artigo, decidiu-se pesquisar como o professor articularda o conhecimento
em sala de aula na era cibernética. Realizou-se uma revisio teorica e bibliogrifica com intuito de evidenciar
alguns caminhos e demonstrar como as novas tecnologias afetam suas praticas educacionais. Como resultados,
percebeuse que a tecnologia é muito importante no processo de ensino e aprendizagem, cabendo as

instituicoes proporcionar formacido aos docentes.

Palavras-chaves: ensino aprendizagem; tecnologias; recursos didaticos pedagdgicos.

INTRODUCAO

As novas tecnologias educacionais tém a finalidade de auxiliar e/ou complementar o ensino,
agregando novos recursos no processo de ensino-aprendizagem. Esse tema ¢ de interesse em estudos de vérios
pesquisadores da 4rea educacional, que buscam relatar as consequéncias, beneficios, caminhos a seguir.

Um dos objetivos principais das tecnologias educacionais ¢ potencializar o processo de ensino-
aprendizagem dentro e fora da sala de aula. Hoje temos uma sociedade conectada, com e-mails, chats, redes
sociais, celulares e o professor pode fazer uso dessa tecnologia como parceiro no seu dia a dia.

Com a pandemia, o uso das tecnologias foi intensificado, facilitando e nio interrompendo o processo
educacional devido o isolamento.

E necessdrio, ressaltar que as tecnologias educacionais nido sdo propriedades neutras ligadas a
eficiéncia produtivista na docéncia. Inserem-se em contextos muito mais amplos, um “campo de batalha” que
abarca opinides favoraveis e contririas e que niao determinam, na sociedade de hoje, os beneficios e maleficios
que possam trazer ao ensino. Ferreira e Carvalho (2018), apontam para esta contradicio em um artigo que

falam sobre a pertinéncia da utilizacio de recursos educacionais abertos, incluidos no Plano Nacional de
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Educacio (2014-2024), e sua delineacio como uma ferramenta neutra, que pode levar a educacio para outros

patamares, inalcancéveis com o ensino aplicado sem estas tecnologias:

No dominio da educacio e tecnologia h4, especificamente e de forma cuidadosa e fundamentada, uma
concepcio de tecnologia educacional como uma érea de conflitos e tensdes entre pautas distintas e
ideologicamente carregadas, caracterizada por discursos que tendem a naturalizar sua relacio com a
educacio e, assim, mascarar a nio neutralidade da tecnologia. (FERREIRA; CARVALHO, 2018, p.740-
741).

Este trecho apresenta, de forma concisa, as contradicdes e resisténcias que a introducio das
tecnologias educacionais enfrentou, devido a imposicio destas - em alguns contextos - como um modelo de
“salvacdo da educacio no Brasil”. A propria contraposicio, entre criancas “digitais” e professores “analégicos”
¢ um grande gap para a utilizacio de tecnologias de informacio e comunicacio (TIC) na educacio, como
apontam Mamede-Neves e Duarte (2008), em seu trabalho que analisa as tensoes vividas pela escola brasileira

face ao acelerado desenvolvimento tecnoldgico das ultimas décadas, e os modos de uso e de apropriacio das

TIC na escola:

Porém, criancas e jovens “nativos digitais”, os que chegaram ao mundo apoés a popularizacio dos
computadores pessoais e a criacio da internet, compdem um segmento de usuarios de TIC que ndo s6
faz uso corrente das mesmas como, também, antecipa o que estd por vir, explora de forma criativa e
diversificada tudo o que essas tecnologias tém a oferecer, ultrapassando, inclusive, os limites
originalmente estabelecidos para o uso regular delas. Diferente, portanto, da imensa maioria dos
professores que, pelas suas idades, sdo, em geral, imigrantes digitais. (MAMEDENEVES, DUARTE,
2008, p.777).

Ocorre, um choque geracional, ja que essa geracido enxerga no mundo virtual, o territério perfeito de
formacdo, informacio, interacio, diversio e educacio, colocando um grande desafio no caminho dos
educadores, rumo a interacdo entre as tecnologias e o processo de ensino-aprendizagem. Esta delicada relacio
apresenta outras nuances e obsticulos, como apontou Maria Rita Oliveira, em um artigo que fala sobre o
tema, que atenta para outras formas em que as tecnologias podem prejudicar a docéncia, ainda que sua

efetividade seja comprovada:

Deve-se, finalmente, lidar com os recursos tecnologicos da sociedade do conhecimento de forma critica,
o que envolve o entendimento de que: a) esses recursos estio inscritos nas relacdes capitalistas de

producio, num contexto de redefinicio da teoria do capital humano, que ¢ reconceitualizado, nas
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novas organizacdes, como capital intelectual; b) esses recursos articulam-se com questdes atuais do

desemprego estrutural e subemprego; [...]. (OLIVEIRA, 2001, p.107).

A ideia de que a tecnologia é possivel para substituir a presenca do educador é algo imanente nos
meios educacionais que propdem a elevacio das tecnologias educacionais ao status de “solucio redentora” dos
problemas educacionais. Os que pregam essa ideia ndo percebem que as tecnologias ¢ produto da acdo
humana, historicamente construidos, expressando relacdes sociais das quais dependem, mas que também sio
influenciadas por eles. A tecnologia chegou para auxiliar, modernizar, reformatar a educacio, mas sem a
premissa da substituicio, pois devem complementar o trabalho da docéncia, facilitando a apreensio de
conhecimentos.

O uso das tecnologias educacionais, junto a propostas educacionais concebidas/implementadas a
partir das ideias de ensino ¢ o que é mais indicado por profissionais de educacio e a sua apropriacio pela
instituicio deve ser realizado a partir do entendimento de que a tecnologia educacional ¢ uma producio social
e, como tal, devera ocupar seu espaco, que tem como intuito a socializacio do saber produzido. Mamede-Neves
e Duarte apontam, em outro trecho de seu trabalho, para a importincia de que neste conjunto, aluno,
professor, TE e escola, esta ultima jogue um papel fundamental, pressupondo que a instituicio esteja disposta

a trabalhar no seu curriculo para que as TE sejam incorporadas de forma motivadora e transformadora:

Em face disso, acreditamos que a escola precisa se deslocar das concepcoes de ensino/aprendizagem, nas
quais o livro e ela propria se configuram como unicas possibilidades de aquisicio de conhecimento e de
cultura (tomada apenas como erudicio), em direcio a outras concepcdes, em que conhecimento,

cultura e comunicacio se aproximam, na medida em que sdo pensados a partir de novos parimetros

tedrico/conceituais. (MAMEDE-NEVES, DUARTE, 2008, p.782).

Ou seja, para a adequada apropriacio de conhecimentos por meio das novas tecnologias educacionais
¢ imprescindivel que todos mudem na sala de aula, criando assim condicdes melhores para a absorcio dos
multiplos contetidos, mediados por novas tecnologias educacionais, permitindo que a escola cumpra seu papel
de escolarizar as novas “geracoes digitais”, incluindo em seu curriculo, praticas escolares e metodologias de
ensino, outras formas de ensinar e aprender, que nio anteriormente estavam disponiveis. Aqui entra a
formacio continuada de professores para que a utilizacio/introducio das tecnologias educacionais no ambito
da escola seja algo efetivo. O trabalho realizado por Machado e colaboradores (2021) focando na formacio
docente prévia de dispositivos digitais para o exercicio de suas funcdes e aprimoramento das praticas

pedagogicas, na utilizacio das tecnologias educacionais em sala de aula, demonstra que este ponto ndo pode
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ser negligenciado. Se de um lado hd um corpo discente altamente conectado as inovacdes tecnologicas do

cotidiano, o descolamento do corpo docente destas tecnologias, fatalmente, desencadeara no processo de

aprendizagem:
Pensar a educacio e os processos formativos a partir dos contextos atuais é urgente e necessario.
Estabelecer estratégias que favorecam essa dinimica constitui uma das possibilidades de qualificar a
educacio mediante acdes concretas, que viabilizem que os movimentos formativo e autoformativo se
constituam de forma intrinseca ao fazer docente. [...] Um dos desafios apontados [...] diz respeito a
superacio do individualismo da pritica docente e da propria carreira profissional. Os recursos
tecnologicos e os espacos interativos virtuais tém potencialidade para mobilizar o rompimento da
soliddo profissional docente, o que nos impele a apostar na continuidade dos estudos, exercitando a

criacio de modos operacionais para tirar proveito daquilo que ji esta no cotidiano da acio docente.

(MACHADO et al., 2021, p.14).

A formacido continuada dos educadores, contemplando processos auto formativos e colaborativos,
encontra nos recursos tecnologicos meios que agregam novas possibilidades, tanto nos aspectos individuais
quanto nos coletivos. Hoje, ¢ preponderante que ocorra, pois, a urgéncia das tecnologias educacionais coloca
os educadores frente ao dilema apresentado por Pedro Demo, em um trabalho que pregava por rupturas na

educacio, reafirma o proposito das ideias anteriormente aqui apresentadas:

A escola, porém, tende a encolher-se em seus usos e costumes, mesmo proclamando a “transformacio
social”. Por exemplo, foi decantada em prosa e verso a “lousa eletronica”. Permite maleabilidade
acentuada (pode ser gravada, se houver na sala ambiente de internet; o que se escreve pode ser
deslocado; pode ser apagada e refeita, etc.), mas, quase sempre, para sustentar a velha aula. Aproveita-se
como confirmacio de praticas obsoletas, ja que serve principalmente para facilitar que o aluno a

copie/grave sem maior esforco em seu computador. (DEMO, 2010, p.866-867).

Pedro Demo aponta, ainda, a necessidade de estratégias formativas comporem politicas de formacio
docente, sendo acompanhadas de forma planejada. E muito importante que ndo se perca de vista que, além da
contribuicio obvia da insercio de tecnologias educacionais em sala de aula, ha uma diferenciacdo social no
ensino brasileiro que impede o amplo acesso destas inovacoes.

A estrutura escolar ¢ um fator que deve ser considerado, o espaco fisico precisa oferecer ao estudante
condicdes necessdrias para que possa realizar as atividades, contribuir com as relacdes interpessoais, oferecer

possibilidades que possam conceder uma dinamica de aquisicio de conhecimento maximizada.
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O conhecimento profissional consolidado mediante a formacio permanente apoia-se tanto na aquisicao
de conhecimentos tedricos e de competéncias de processamento da informacio, anilise e reflexdo critica
em, sobre e durante a acio, o diagnostico, a decisdo racional, a avaliacio de processos e a reformulacdo

de projetos. IMBERNON, 2010, p.75).

DESENVOLVIMENTO

A figura do professor ¢ indispensdvel para a Educacio, em qualquer época e em qualquer nivel de
formacio, pois a este profissional cabe o papel de mediador entre o conhecimento e o educando. Diante das
transformacdes observadas no decorrer do século XXI, esperase que o educador saiba como lidar com as
tecnologias dentro da sala de aula.

O uso das tecnologias educacionais como ferramenta didatica, possibilita o desenvolvimento de um
processo de ensino-aprendizagem mais interativo, dindmico e contextualizado com a realidade dos estudantes,
gerando maior interesse e autonomia dos discentes no desenvolvimento e construcio do conhecimento.

A educacio tem sido o palco de muitas mudancas nos processos de aprendizagem e desenvolvimento

da identidade das criancas que em muitos casos ja nascem tendo oportunidades de acesso a informacio.

Santos (2012, p.74) relata que as tecnologias educacionais impdem uma revolucio na qual as préticas
pedagogicas atuais sejam revisadas e que os preceitos pedagogicos baseados na Era Industrial e na relacio
homem-trabalho-méaquina sejam deixados de lado em favor de uma revolucio humanistica tanto na sala de
aula como no aluno agente social e no curriculo escolar vigente.

Mercado (2018,p.2) argumenta que as Tecnologias de Informacio e Comunicacio,
independentemente do formato que tenham, seja dentro ou fora da sala de aula, definem os contornos de
uma sociedade marcada pela prescindibilidade da interacdo presencial, isto ¢, as inovacdes digitais e virtuais
dentro do escopo escolar estd criando uma nova geracio que independe majoritariamente das aulas
presenciais, que sio sobrepujadas ou complementadas por um paradigma digital-virtual (ciberespaco), o que
obriga instituicoes escolares e os profissionais envolvidos a repensarem, reaprenderem e reavaliarem suas ideias

em respeito de formacio escolar e educacio.
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FORMACAO DOCENTE PARA A UTILIZACAO DAS TIC

Um dos fatores a serem considerados é a formacio dos educadores para instrumentalizacio e
capacitacdo na aplicacdo dessas tecnologias. Nicoleit, Goncalves e Giacomazzo (2014, p.2) ressalvam que existe
sim um esforco dos Governos Federais nas ultimas duas décadas para o uso pedagogico de recursos digitas
(softwares, hardwares) e virtuais (Internet, aplicativos para smartphones, AVA’s, diversos) através do Programa
Nacional de Formacio Continuada em Tecnologia Educacional (Prolnfo Integrado), criado em 1997 e
responsdvel por articular a oferta e distribuicio de recursos multimidia para uso didatico das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacio.

Acerca de estados e municipios brasileiros, cada um deles possui suas proprias diretrizes educacionais
de formacio de docentes aliado a educacio tecnoldgica, ressalta Corréa e Scherer (2018, p. 218), sendo que as
universidades ainda sdo a base primaria de formacido e continuacio do corpo docente. Mas Bonilla e Pretto
(2007, p.76) complementa que ainda falta na formacdo continuada do professor uma expansio do interesse
tecnologico, e que estes sejam imersos em uma cultura digital cada vez mais presente para que possam assim
fazer uso dos recursos tecnoldgicos no campo das salas de aula.

Morosov Alonso e Garcia-Silva (2013, p. 564) acrescenta que a formacio dos professores necessita ser
reestruturada com urgéncia para que este consiga ser o elo firme e continuo de construcio e reconstrucio do
conhecimento, citando a educacio bésica como um dos maiores desafios, haja visto que a primeira formacio
ainda ndo estd ambientada a este tipo de educacdo, ainda que os discentes ji tenham acesso a inumeras
tecnologias.

Santos (2012, p.76) menciona que nio adianta uma escola ter um bom curriculo escolar voltado para
tecnologias tal como a disponibilizacio de softwares, hardwares, internet e acesso robusto dentro da sala de aula
ou a distAncia se o professor nio consegue ou nio foi preparado adequadamente para a demanda de um
processo pedagogico digitalizado-virtualizado.

Takemoto e Brostolin (2015, p.74) abordam em seu trabalho o contexto da Educacio Infantil como
exemplo, trazendo a primeira infincia, sendo um periodo de reconhecimento com ser humano e social, com
direitos que devem ser respeitados e necessitaria de interacdes para criacio de uma personalidade comunitaria.

Takemoto e Brostolin (2015, p.74-75) continua do exemplo anterior relatando que se estas criancas
moram em comunidades de baixa renda e t¢ém como referéncia a televisio e um ou dois smartphones por

familia, onde estas mesmas criancas interagem quando podem, estas formas tecnoldgicas passam a ser a
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tecnologia de referéncia delas, ainda que seja para o entretenimento. A formacio do professor, bisica ou

continuada, deve contemplar meios para que este reconheca o entorno social no qual esta atuando em seus

planos de aula e possibilite uma contextualizacio das aplicacdes das TIC nas salas de aula.

Ensinar e aprender, nesse cendrio, é projetar para um contexto novo e em parceria com 0s proprios
alunos, que chegam a escola com uma bagagem muito grande de conhecimentos digitais. No entanto,
com tanta informacio, eles necessitam do professor para orienti-los e desafid-los na sua formacio

integral como seres humanos. (MODELSKI, GIRAFFA e CASARTELLI, 2019, p. 4).

Bonilla e Pretto (2007, p.75-76) estipulam em seu trabalho quais indicadores ideais qualitativos para a

avaliacdo da eficiéncia de um Programa de Formacio Continuada de Professores devem merecer atencdo, em

um ambito de aproveitamento do docente em relacio as TIC:

L.

II.

ML

IV.

VL

Processos horizontais - A formacio do professor deve procurar desestabilizar a hierarquia e a
verticalidade proprias de uma cultura pedagogica sedimentada ao longo dos anos

Processos coletivos - A formacio do professor deve considerar que numa dindmica de rede todos
participam e a producio é coletivizada;

Centros instaveis - A formacio do professor deve fazer o docente considerar que nos processos
pedagogicos niao ha centralidade fixa, ou seja, ora o professor ¢ o centro, ora o aluno, ora outro ator ou
mesmo um elemento fisico, o que procura desestabilizar certas concepcoes pedagdgicas que, apesar de
diferirem do foco, mantém a ideia da centralidade estavel;

Curriculo hipertextual - A formacio do professor deve fazer o docente compreender que a partir
deste que os sujeitos do conhecimento podem/devem construir seus percursos de aprendizagem em
exercicios de interacdo com os outros atores do processo, com as maquinas e com os mais diversos textos;

A participacdo efetiva - A formacio do professor deve fazer o docente considerar que, para vivenciar
o processo pedagdgico, todo sujeito ¢ convocado a participar na/da rede, sendo impraticavel um mero
assistir;

A formacio permanente e continuada propriamente dita - A formacio do professor deve fazé-lo
entender que o movimento acelerado da contemporaneidade transforma a todo instante as relacoes que
sdo estabelecidas no espaco/tempo, o que exige um processo continuo de tratamento de informacoes e,
simultaneamente, uma relacio com a producio permanente de novos conhecimentos diante de realidades

mutantes;
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VIL A cooperacio - considerando que para o sistema de rede funcionar, os participantes necessariamente
sdo convocados a cooperar, contribuir com o processo de producio coletiva;

VIIL A sincronicidade na aprendizagem - A formacio do professor deve por considerar a importincia do
estabelecimento de conexdes laterais e nio apenas sequenciais.

Os indicadores apresentados aqui devem se converter em uma materializacio de componentes
curriculares abrangentes, plurais, descentralizados e flexiveis conforme a realidade de cada escola, uma vez que
Corréa e Scherer (2018, p. 218) também concordam que as atividades curriculares dos professores preparados
e formados por um Programa de Formacdo eficiente, eficaz e competente consegue dar aos educadores,
estritamente os de educacio basica, provimentos para superar a fragmentacio do curriculo nas tecnologias
utilizadas, bem como estipular um modelo de aula participativo dos alunos, seja dentro de sala de aula ou a
distancia.

Modelos de praticas pedagogicas baseadas em curriculos reforcados pelas TIC procuram, em
concordancia com Nicoleit, Gongalves e Giacomazzo (2014, p.4) dinamizar as relacdes entre os entes
envolvidos no processo educacional muito além do espaco-tempo das salas de aula, ainda mais quando o corpo
docente possui 0 dominio para aplicar as tecnologias dentro dos indices aceitaveis de participacio efetiva dos

alunos e de outros professores, na cooperacio e na sincronicidade do contetudo dado.

ASPECTOS DO CURRICULO ESCOLAR RELACIONADO COM AS TIC

No ambito da teoria pedagdgica ja ha uma grande discussdo a respeito e como o curriculo escolar pode
embarcar as atividades praticas devido as diversas definicoes e as diversas camadas de aplicabilidade que ele
pode possuir, o que de acordo com Morosov Alonso e Garcia-Silva (2013, p. 563) pode atrair ou repelir o
educando em formacdo para uma perspectiva mais ou menos critica do ambiente social, assim como suas
atuacoes neste campo podem ser mais ou menos assertivas.

As Diretrizes Nacionais Gerais da Educacio Bésica, com base na Lei n° 9.394/96, de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (LDB) definiu em cinco paragrafos de suas ideias-forca caracteristicas relacionadas com

a integracao das tecnologias no curriculo escolar
V - A promocio E a ampliacio do debate sobre a politica curricular que orienta a organizacio da
Educacio Bésica como sistema educacional articulado e integrado; VI - a democratizacio do acesso,
permanéncia e sucesso escolar com qualidade social, cientifica, cultural; VII - a articulacio da educacio
escolar com o mundo do trabalho e a pratica social; VIII - a gestio democritica e a avaliacio; IX - a

formacio e a valorizacdo dos profissionais da educacio (BRASIL, 2013, p.9).
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Isso significa que as diretrizes nacionais educacionais de 2013, baseadas na LDB ji previam as
ferramentas tecnologicas como formas democraticas de integralizacio e democratizacio do curriculo escolar e
das praticas pedagogicas na educacio basica; Todavia, Bonilla e Pretto (2007, p.74) enfatiza que a realidade dos
curriculos que incorporam as TIC nio perpassa os discursos ideologizados que veem essas tecnologias como
formulas mégicas de salvacio predeterminadas, acentuando uma dificuldade de associacio plenamente
eficiente entre o curriculo escolar e as TIC.

Se, por si s6, transformar o curriculo escolar em acio pedagogica ja é uma tarefa desafiadora, imagina-
se entdo que agregar as tecnologias digitais-virtuais no campo da educacio acrescenta a este processo de
recriacdo pedagogica o que Quadros-Flores e Ramos (2017, p.196) chama de “recriacio pedagdgica e didatica”,
mediante a nova geracio que ja pertence a era da digitalizacio do século XXI.

Kuin (2009, p.2) explica que adicionar o elemento tecnologico e virtualizado do educar no curriculo
escolar j4 tradicional intensifica o desafio de transformacdo em prética pedagogica, pois a natureza das diversas
tecnologias propostas para aplicacio podem encontrar resisténcias histéricas no modus-operandi de
regimentos escolares e de praticas docentes tradicionais, de forma que, dependendo da digitalizacio ou
virtualizacdo.

Ainda, Kuin (2009, p.2) complementa que as TIC:

“(...) se apresentam com desafios complementares, por conta de sua natureza, que
desestabiliza o ritmo do fazer comportado historicamente construido e mantido na
vida escolar, insinua possibilidades diversificadas de interlocucio dentro e fora da
escola e potencializa o acesso a informacdes que podem ainda ser inéditas aos

materiais diddticos e aos professores.

As adversidades de incorporar uma TIC no curriculo escolar sio ainda mais sentidas quando se fala
da educacio basica publica. Bonilla e Pretto (2007, p.74) menciona tecnologias, como o Computador Pessoal
(Personal Computer, ou simplesmente, PC), os smartphones e a Internet como as tecnologias mais tangiveis entre
alunos e professores de escolas publicas e, ainda assim, pouco aproveitadas e sustentadas pelas préticas
pedagdgicas, uma vez que se deparam com obsticulos tais como:

e Laboratorios escolares desestruturados;

e Falta de internet livre ou velocidade de conexdo insuficiente;
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e DPC’s e Smartphones antigos / desatualizados/ com sistemas nio funcionais, tanto dos discentes quanto
dos docentes

® Inexatidio diagnostica de aplicacio, em todas as esferas, em relacio ao curriculo e planejamento escolar

No campo da Educacio a Distdncia (EAD), os curriculos escolares, consoante Oliveira e Aradjo
(2016, p.2) diz que o desafio da implantacio das TIC, especialmente na Educacdo Infantil, é o de oportunizar
conteudos escolares de desenvolvimento cognitivo, sensorial e social com a riqueza e a sociabilizacio tida nas
aulas presenciais. “Atualmente, percebe-se uma dificuldade em romper com arranjos espaciais convencionais
que facam parte do ambiente de aprendizagem das criancas, onde elas descubram sua utilizacio social
enquanto brincam, de tal maneira que aprendam sobre si e sobre 0 mundo” (OLIVEIRA e ARAUJO, 2016, p.
4).

Apesar disso, Nicoleit, Goncalves e Giacomazzo (2014, p.2) concorda que a adocio das TIC dentro
de uma visdo pos-critica do curriculo escolar pode ser utilizada como uma estratégia de aproximar os entes da
educacio baésica, estritamente criancas na Educacdo Infantil, pois seria uma forma de aproximélas de
possibilidades unicas dentro do contexto de valorizacio cultural, desenvolvimento cultural e historico dos
grupos étnicos mais vulneraveis e administrar aos educandos, desde cedo, os conceitos da modernidade como

a razao e ciéncia.

Um crescente numero de especialistas do campo da educacio e da gestio de politicas educacionais,
tanto no Brasil como no exterior, tem proposto o uso das TICs como uma estratégia para aproximar as
criancas das atividades e dos conteudos escolares. Mais do que isso, para muitos especialistas, a
introducio das TIC no contexto educacional traz possibilidades tinicas, que podem transformar o papel
da escola, ainda estruturada dentro de pressupostos do século 19, quando esta era desenhada para
receber estudantes com perfis e objetivos completamente diferentes dos atuais. (OLIVEIRA e ARAUJO,
2016, p. 4).

Um dos desafios do curriculo escolar ¢ o de nio somente tornar mais democritico e dinimico as
praticas pedagogicas através da adocio de meios tecnoldgicos, mas sim afastarse, nio totalmente, da
mecanizacido do ensino tecnicista, tal como Tavares (2017, p.157) reforca: “Conhecimento ndo é s6 aquisicio e
apropriacio de conteudo, mas também aprender a transformé-los em saberes para a vida e a participacio na
sociedade em que estd inserido. Essa visio de uma formacio integral do aprendiz deve estar intrinseca na

pratica docente” (TAVARES, 2017).

Em face disso, Mercado (2018, p.16) acrescenta que a questido esbarra no curriculo escolar nio como
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mero promotor de tecnologias na educacio, mas como um agregador das TIC nas aplicacdes das rotinas
escolares, seja dentro das salas de aula, seja na impossibilidade de aulas presenciais que acontecam através dos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA’s). A figura 01 ilustra quais as etapas para a confeccio de um

curriculo escolar eficiente baseado na aplicacio de TIC’s para melhor desempenho escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

As novas tecnologias vieram para ficar e com estas, o trabalho docente novamente se revitaliza e cria
outras possibilidades de ensino que somente a tecnologia educacional pode permitir.

Observa-se que a formacido continuada do educador e a construcio de um curriculo escolar que nio
ampare as TIC alicercadas na realidade interna e externa da escola tendem ao fracasso refletido em praticas
pedagdgicas que podem criar um efeito contrario de estimulo ao aprendizado.

Consequentemente, as instituicoes escolares e seus professores devem repensar em conjunto suas
praticas educacionais, tanto para envolver as TIC no contexto pratico como para reavaliar como essas
ferramentas estdo sendo utilizadas. Este presente estudo carece de informacdes e estd aberto a estudos futuros,

nao conflitante com interesses.
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IMPORTANCIA DA LITERATURA PARA A ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Autora: Andrea Basso Galuppi

RESUMO

A fim de desenvolver o melhor conhecimento possivel, o presente trabalho teve como finalidade apresentar a
conclusio de que a literatura ¢ algo que pode ser completamente utilizado para desenvolver e aplicar para a
alfabetizacio e letramento de criancas. Por isso, foi utilizada a metodologia de andlise descritiva de cunho
quantitativo para compreender e chegar ao resultado de que a literatura, de acordo com Carlos Drumond de
Andrade beneficia fortemente durante o ensino disponibilizando o conhecimento de que a literatura
aplicada em sala de aula gera um conhecimento e curiosidade para aprender e buscar os conhecimentos do
mundo. O objetivo desse artigo é a andlise do fendmeno do absenteismo escolar docente, seus impactos no
ambiente escolar e no trabalho que desenvolve, bem como os caminhos para reducio de danos institucionais
no contexto de uma gestdo escolar plural e democratica. A motivacio para escrever esse artigo se da por que
sou trabalhador assiduo, ou procuro ser na maior parte de minha vida profissional, mas o absenteismo no
ambiente de trabalho, o ambiente escolar, me afeta de alguma forma, a exemplo de excesso de alunos nos

corredores gerando enorme barulho.

Palavras-Chave: Literatura. Letramento. Criancas. Ensino. Sala de Aula.

INTRODUCAO

Buscando a definicio de aprendizagem relacionando-a as suas causas com o fracasso apresentado pelos
discentes na leitura e escrita durante o periodo de seis anos de idade.

Para que possa atingir o fundamento das dificuldades foi necessario utilizar algumas abordagens e
algumas referenciam bibliograficas. Utilizando alguns referenciais tedricos na concepcio de varios autores
sobre o assunto assim como as minhas reflexdes sobre o tema. Fazendo assim uma andlise da leitura e da

escrita referentes aos problemas de aprendizagem.
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Durante as pesquisas e as observacdes feitas durante o periodo pude constatar que existe algumas
dificuldades comeca pela falta de interesse da familia com o discente onde eles ficam cada vez, mas exposto a
ter que se virar sozinho em suas atividades, pois, o responsavel preciso cada vez mais trabalhar fora de casa
para ajudar no sustento familiar, as agressividades de alunos para com os docentes quanto para os discentes e
cada vez mais visivel a violéncia em sala de aula onde cada vez mais e necessdrio abordagem do tema, pois os
discentes por nio compreenderem tanto o que o docente estd querendo eles buscam atrapalhar a aula ou
agredir os proprios colegas em sala, outro fator agravante sio os discentes sem limites e os recursos
inadequados para se d4 aula com dignidade e também que chame atencio ¢é aqueles que cada vez mais que
precisa aprender a se virar sozinho tomando suas decisdes que deveriam ser tomadas pelo responsavel, dentre
essas e outras dificuldades existe também aquelas que devera ser dialogada ser diagnosticada por uma equipe
de medico especializada, ja que cabe ao docente somente observar e ensinar o discente a aprimorar a sua
aprendizagem.

Buscando assim através da pesquisa estimular e avancar no meu estudo e contribuir para o
aprimoramento da pratica pedagdgica ampliando novas experiéncias em que estarei vivendo e pesquisando

sobre essa vivéncia.
DESENVOLVIMENTO

A aprendizagem escolar é considerada um processo natural da crianca, pois muitos educandos sentem
grandes dificuldades nas series iniciais com relacio a leitura e escrita. Sendo um dos fatores que estimula ¢ a
falta de compromisso, interesse e autoestima.

Apesar da aprendizagem e a construcio do conhecimento sio processos naturais e espontineos do ser
humano, sendo analisados primeiramente com relacio a realidade externa e interna do aluno, utilizando
assim varios campos de conhecimentos e de uma forma global compreender a condicio do sujeito que tem
dificuldades em leitura e escrita.

Esse processo espontineo do ser humano comeca desde muito cedo quando aprende a mamar, falar,
andar, pensar, garantindo assim seu modo de sobrevivéncia dentro do contexto escolar.

A leitura se constitui como um dos avancos a busca do conhecimento sistemdtico ¢ aprofundado.
Contudo, tem-se quer em virtude de nio se desenvolver o habito da leitura, encontra-se algumas dificuldades

neste contexto que causa preocupacdes pelo fato de a leitura assumir um certo destaque no processo de
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aprendizagem.

E através dessa prética que o aluno desperta para interpretacio dos fatos e ainda se sente estimulado
para desenvolver a aprendizagem, posto que a leitura se encarrega de amadurecer o intelecto. Na retrospectiva
da historia educacional encontra-se elementos preponderantes que se associam ao fato do individuo

desenvolver uma leitura.
A EDUCACAO INFANTIL E A LITERATURA

Quando ¢ usado o material didatico como apoio ao processo de ensino e aprendizagem, possibilita uma
observacio mais proxima do aluno permitindo detectar quais temas e conceitos o aluno tem dificuldade. A
compreensio do processo de ensino aprendizagem e os fatores envolvidos no processo ¢ algo complexo que
envolve profundo conhecimento de como o ser humano aprende.

A literatura infantil teve origem a partir do século XVII, durante o momento e tomada de decisoes
onde a reorganizacio e desenvolvimento do ensino e sistema educacional burgués era extremamente
necessaria e visada pelos governos. Com isso, foram criados o que ¢ utilizado hoje, foram criados os livros
infantis a fim de utilizar como método pedagdgico e instrumento de apoio continuo ao ensino. Tais livros
foram desenvolvidos a partir de um conhecimento e consideracio completa dos valores e crencas do tempo,
sendo uma forma de objetivar o estabelecimento e cumprimento dos padrdes comportamentais exigidos pela
sociedade (CORREIA E OLIVEIRA, 2005; AZEVEDOQO, 2005).

Contudo, desenvolver a leitura e apresentar as criancas durante toda a alfabetizacio ¢ um desafio que
nio apresenta uma decodificacio benéfica, mas proporciona as criancas a possibilidade de serem
aproximadas 4 um conhecimento diferente e experiencias divertidas e gratificantes para que elas consigam
compreender o contetudo e levar o mesmo para a vida.

O Autor Carlos Drumond de Andrade apresenta o conhecimento de que:

“o género literatura infantil tem a meu ver existéncia duvidosa. Havera musica infantil?

Pintura infantil? A partir de que ponto uma obra literaria deixa de constituir alimento para o

espirito do adulto?” (GOES, 1984, p. 2).

Com isso, a partir da disposicio de conhecimento, o livro infantil seria um livro escrito especialmente

para o género infantil. Carlos Drumond de Andrade ¢ considerado uma das melhores e maiores expressoes
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para com a literatura brasileira e universal, apresentando o pensamento e respeito acerca de toda a reflexdo

da literatura.
REFERENCIAL TEORICO

A relacio direta da educacio infantil com a legislacio brasileira é complexa e gera uma verificacio para
toda a possibilidade de ofertar um correto e benéfico nivel de ensino. Durante o meado do final dos anos
setenta, a legislacio ndo obteve muitas alteracdes e possibilidades para garantir que as criancas e os jovens
obtivessem uma educacio de qualidade.

J& na década de 80, foi possivel compreender que houve uma melhor e maior revolucio e
desenvolvimento de estudos dos mais diversos tipos e das mais diversas sociedades, organizacoes
governamentais e nio governamentais e meios sociais com o unico objetivo de pesquisar e proporcionar um
estudo que visa auxiliar e criar uma metodologia de ensino para as criancas e com o objetivo de sensibilizar a
comunidade a fim de proporcionar a crianca o direito de estudar.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, destaca e afirma que a crianca tem o direito de se manter
estudando e cria um maior enfoque para as Leis de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional que inseriu de
forma importante, a educacio infantil como a primeira etapa de ensino.

E possivel compreender que a relacio do pensamento de Carlos Drumond de Andrade com a literatura
infantil e o atual capitulo ¢ que a literatura ¢ uma mensagem de arte, beleza e emocio.

Portanto, se destinada especificamente a crianca, nada impede (pelo contrario), que possa agradar ao
adulto. E nada modifica a sua caracteristica “literaria” se escrita para o adulto, agradar e emocionar a crianca
(GOES, 1984). Para Oliveira (1996), uma obra literaria é aquela que aponta a realidade com uma roupagem
nova e criativa, deixando espaco ao leitor para entrar na sua trama e descobrir o que esta nas entrelinhas do
texto. Um dos critérios a serem considerados para avaliar uma obra literdria infantil é verificar se ela contém
o fantéstico, o magico, o maravilhoso, o poético.

Com isso, Hernandes (1985) apresenta o conhecimento da literatura infantil como:

um conjunto de obras nas quais a linguagem seja o essencial e nio um instrumento para
levar a crianca algo diferente do que exige seu mundo interior; um mundo no qual a
imaginacio ¢ magia que faz de cada realidade uma imagem e de cada imagem uma realidade

e na qual a crianca constitui-se o rei da natureza e, impulsionado por seu animismo, de um
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pau faz um cavalo ou outra crianca a quem contar suas histérias (HERNANDES apud

OLIVEIRA, 1996, p. 23).

Por isso, a relacio entre a leitura e o aprendizado ¢ apresentada em cima da existéncia de uma leitura
para criancas seguindo os padroes de volume, prazer, entusiasmo e expressividade gerando uma fomentacio e
curiosidade para o desenvolvimento da vontade de aprender e ler. Mateus et al. (2013, p.58) apresenta uma

relacdo e conhecimento acerca da leitura e das historias:

intrigar, fazer pensar, trazer descobertas, provocar o riso, a perplexidade, o encantamento etc.
Ou seja, ao se contar uma histéria, percorrese um caminho absolutamente infinito de
descobertas e compreensio do mundo. As histérias despertam no ouvinte a imaginacio, a
emocdo e o fascinio da escrita e da leitura. Afinal, contar historias é revelar segredos, ¢é
seduzir o ouvinte e convidéd-lo a se apaixonar... pela historia... pela leitura. A contacio de
historia é fonte inesgotavel de prazer, conhecimento e emocio, em que o ludico e o prazer

sdo eixos condutores no estimulo a leitura e & formacio de alunos leitores.

Portanto, as historias apresentam um potencial curiosidade e inteligéncia para o educador conseguir
proporcionar os conhecimentos e descobertas necessarias acerca do mundo, deixando que as criancas

alcancem a paixdo pelo universo e seus conhecimentos.

OBJETO DE ESTUDO

Visto que a importincia do tema reflete nos atores principais que sio os alunos, contribuindo assim,
para uma prética pedagogica que respeite as diferencas culturais, desenvolvendo praticas adequadas ao
contexto de cada comunidade, exigindo do profissional o desafio de alfabetizar essa sala de maneira que a
aprendizagem seja significativa, levando em conta as diferentes faixas etarias, a diversidade de saberes, o
contexto real do campo e a necessidade de ensinar diferentes conteudos num mesmo espaco, utilizando
estratégias e replanejando se preciso for, avaliando os alunos ao longo do ano letivo.

Almejamos o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, para que o educando construa novos

conhecimentos de acordo com o contexto social e cultural.
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Destacamos ainda que para a comunidade a escola ¢ um recurso um ato de transformar a sua realidade
social e a capacidade do sujeito de se expandir critica e historicamente. Vendo nisso a necessidade de

redimensionar as praticas pedagdgicas e as sociais ao saber do homem do campo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente trabalho gera a possibilidade de contribuir para que haja uma melhor compreensio e
desenvolvimento de respostas para todos os possiveis problemas de pesquisa sobre a utilizacio da literatura
como forma eficaz e garantida de ensino.

Contribuindo para com o estudo, a andlise feita através de fontes e referéncias bibliograficas, toda a
utilizacio de grande proporcio de métodos e possibilidades de ensino da leitura e da escrita mostram que
necessitam da utilizacio de métodos mais recentes, inovadores e completamente eficazes. Desde o século XIX
as temadticas e possibilidades que a literatura gera eram discutidas e repercutidas para a sua
utilizacio/aplicacio em sala de aula.

Com isso, diversas tematicas e normas foram desenvolvidas e concretizadas para aplicar e utilizar a
literatura para realizar o ensino da leitura e escrita, tornando-se metodologias melhoras em relacio aos
métodos passados. Em decorréncia dessas disputas, tem-se, cada um desses momentos, a fundacio de uma
nova tradicdo relativa ao ensino inicial da leitura e escrita.

Contudo, foi possivel compreender que a realizacio do presente artigo auxilia para o desenvolvimento
de um conhecimento acerca das possibilidades e verdades geradas pela utilizacio da literatura infantil

brasileira para o ensino da leitura e escrita na educacio infantil.
CONSIDERACOES FINAIS

Nos dias atuais, ¢ compreensivel que a discussio governamental acerca das metodologias de ensino ¢
completamente voltada para a utilizacio de métodos tecnologicos para realizar a correta alfabetizacio com o
tempo otimizado e modernizado. Porém, é possivel, ainda assim, encontrar discussoes e estudos que realizam
o0 apoio da utilizacdo da literatura infantil para o beneficio estudantil.

Como se viu, porém, ndo se trata de uma discussio nova, nem tampouco se trata de pensar que,
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isoladamente, um método possa resolver os problemas da alfabetizacio. Mas, também como apontei, por se
tratar de processo escolarizado, sistematico e intencional, a alfabetizacio ndo pode prescindir de método
(nem de conteudos e objetivos, dentre outros aspectos necessirios ao desenvolvimento de atividades de
ensino escolar).

Contudo, ¢ imprescindivel apresentar o conhecimento de que estudar e apresentar os métodos atuais
de ensino é muito importante, bem como realizar a inovacio de inimeros outros processos que envolvem e
auxiliam para o desenvolvimento do ensino e auxilio em grande proporcio da alfabetizacio.

Por isso, ¢ possivel afirmar que através do presente estudo, foi possivel chegar a conclusio onde a
utilizacio da literatura brasileira para o auxilio e realizacio da alfabetizacio e do ensino ¢ completamente
benéfica, onde o aluno compreende melhor a lingua nativa, se adequa as dificuldades que a lingua
portuguesa proporciona e desenvolve o habito da leitura.

E qualquer discussio sobre métodos de alfabetizacio que se queira rigorosa e responsével, portanto,
nio pode desconsiderar o fato de que um método de ensino é apenas um dos aspectos de uma teoria

educacional relacionada com uma teoria do conhecimento e com um projeto politico e social.

REFERENCIAS

AZEVEDQO, Ricardo. Literatura infantil: origens, visdes da infincia e certos tracos populares. Disponivel em
http://www.ricardoazevedo.com.br/Artigo07.htm.

CORREIA, Anery Salete; OLIVEIRA, Patricia. A literatura infantil numa perspectiva interdisciplinar.
Universidade Estadual de Santa Catarina - UDESC. Disponivel em

www.faed.udesc.br/biblioteca/boletim /Anery%20e%20Patricia.pdf.

GOES, Lucia Pimentel. Introducio a literatura infantil e juvenil. Biblioteca Pioneira, 1984.
Mateus, A., Silva, A., Pereira, E., Souza, J., Rocha, L., Oliveira, M., & Souza, S. (2013). A Importancia da
Contacdo de Historia como Pratica Educativa na Educacio Infantil. Pedagogia em Acdo. Obtido em 11 de

novembro de 2017, de http://periodicos.pucminas.br/index.php/pedagogiacao/article/viewFile/8477/7227

OLIVEIRA, Maria Alexandre de. Leitura Prazer - Interacio participativa da crianca com a Literatura Infantil

na escola. Sao Paulo: Paulinas, 1996.

51

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé¢ ® CEP: 03310-010 ¢ Sio Paulo - SP * Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411


http://www.faed.udesc.br/biblioteca/boletim_/Anery%20e%20Patricia.pdf
http://periodicos.pucminas.br/index.php/pedagogiacao/article/viewFile/8477/7227

' ISSN 2675-6757

Revista Educacio Continuada
educont.periodikos.com.br

V.4 n.2, Fevereiro 2022

NOVAS MIDIAS, UM NOVO ESPACO PARA UM NOVO ATOR/PERFORMER

Autora: Valeria Ledo Ramos Malicheski

Resumo

O trabalho do ator/performer se vé confrontado com a utilizacio de recursos computacionais na cena
contemporanea. Assim, investigamos as alteracoes que estes recursos trouxeram para a cena teatral,
especificamente para a relacio do corpo do ator/performer com o espaco digitalizado. Durante a pesquisa,
fizemos intimeras experiéncias com programas computacionais, observando a sua aplicabilidade estética dentro
do teatro. Para isso, apresentamos as diferencas entre o ator e o performer e como esses desempenham seus

papéis diante de um palco digitalizado, de um corpo ciborgue e conectado as redes mundiais.

Palavras-chave: ator; performance; novas midias.

O ATOR E O PERFORMER

Neste artigo, apresentaremos as especificidades dos trabalhos dos atores e dos performers. Baseamo-nos,
principalmente, nos textos do Michael Chekov e do Renato Cohen para apresentarmos as caracteristicas de

cada uma destas atividades das artes cénicas.

SOBRE O ATOR

Ator é uma palavra que tem muitas definicoes e pertence a um amplo universo. Das definicoes, a mais
aceita ¢ aquela que designa o ator como o individuo que representa um papel em uma peca, cinema, televisao
radio-teatro, entre outros. Quanto ao vocdbulo, o ator é o individuo que finge sentir o que nio sente.

O instinto de representar estda impregnado no ser humano, ¢é uma caracteristica

inerente ao humano. A historia do ator se mistura com a histéria da humanidade e, consequentemente, com a
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historia do teatro. Procuraremos descrever, resumidamente, um pouco dessa histéria para que nos ajude a
entender o trajeto do ator até o seu encontro com as novas tecnologias.

Muitos consideram que o teatro surge com o homem, ja outros falam que o teatro é oriundo da danca
ou, encontramos um corporal ritmado presentes em manifestacoes religiosas dos homens primitivos.

Estas representacoes eram compostas por liturgias dramatizadas onde um sacerdote-leitor recitava o
comentirio exegético como um cronista, enquanto ao seu redor outros fiéis oficiantes desenvolviam
determinadas evolucdes cénicas. Os sacerdotes apresentavam-se maquiados e vestidos com ricas indumentérias,
este ator-dancarino passava uma mensagem do invisivel, era um mensageiro.

Estas manifestaces religiosas, ricas em elementos cénicos, espalharam-se pelo mundo e, nesse
processo, foram gradativamente se tornando manifestacdes teatrais no oriente, na Grécia e em Roma.

Para alguns estudiosos, a origem do teatro oriental se d4 na India onde o profeta Bharata escreveu o
Natyashastra (Os principios da arte dramdtica). A obra menciona posicdes corporeas para o ator e ainda
destaca que as representacdes devem ser completamente controladas e de execucio nunca impulsiva ou
original. Até hoje encontramos esses atores em paises como o Japao, China e Coréia. Tais atores tém muita
autodisciplina. Especificamente na China, sua poética ¢ garantida pelo cédigo penal. Os atores sio treinados
rigorosamente para suprir a falta de cenario tendo apenas como auxilio na sua interpretacio as vestes, a

mascaras, ilusionismo de convencdes e signos.

Nas procissoes dionisiacas gregas, surgiu o primeiro ator chamado Téspis, além dele, encontramos entre os
gregos varios amantes do teatro, personalidades importantes, tais como: Quérilo, Sofocles, Frinico, Pratinas,

Esquilo, Aristoteles e entre outros.

A Grécia influenciou o teatro romano, porém os romanos tiraram as mascaras presentes no teatro grego e se
especializa no mimo, espécie de movimentos corporais. Outra novidade entre os romanos ¢ a presenca da
mulher. A Idade Média foi marcada pelo teatro liturgico, entretanto resistiu no meio do povo um teatro
considerado pagio, mas marcado pela arte do ator. A Igreja catolica condenava essa manifestacio, pois em sua
concepcdo s6 poderia haver teatro como instrumento de evangelizacio. Mesmo reprimidos pela igreja, os

atores se especializaram nos mimos e contribuiram para o surgimento da Commedia dell “Arte.

Na Renascenca, hd uma quebra dos valores religiosos € um rompimento com esta visdo teocéntrica do mundo.
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O teatro ganhou o palco italiano, cendrios grandiosos comparados com os anteriores, uma maquinaria
responsavel pelos efeitos espetaculares, figurinos luxuosos que dificultavam a interpretacio pelo excesso de
roupas. Com esses novos elementos cénicos, os atores renascentistas adquirem habilidade de mimica do rosto
(ja que seu corpo estava limitado devido as roupas) e de nocio de espaco (j4 que agora o seu espaco é
limitado). Ainda na renascenca, a Commedia dell “Arte ganha forca e, através dela, hd um aprimoramento nas

mascaras e na expressio corporal, contribuindo para uma maior qualidade da interpretacio.

No século  XVIII, surgem  varias  companhias  profissionais de  teatro, devido a
demanda nascem a necessidade de aprimoramento na interpretacio, assim como cuidado maior com o

espetdculo aparecendo a figura do diretor.

Esse avanco na interpretacio se deu devido ao aparecimento de escolas nas quais os erros dos atores eram
corrigidos. Apareceram também manuais sobre técnicas particulares de representacio, assim como
documentérios com observacdes sobre a natureza e psicologia da profissio do comediante. Outro beneficio,
que essa evolucio teatral trouxe, foi a presenca da mulher no palco em toda a Europa. Com a preocupacio de
aprimoramento na interpretacio, os atores diminuiram a técnica do improviso. Carolina Neuber expressa a

sua opinido a respeito desse acontecimento:

Quanto lamento que os comediantes tenham perdido o costume de improvisar! Cem vezes me
reprovei ter contribuido para esta decadéncia. Naturalmente nio teria sido mister conservar as
amigas grosseiras, nem renunciar a representar boas obras. O ator teria conservado o costume
se tivesse improvisado somente uma vez por semana, o publico, o gosto pelo género e isto teria
resultado em vantagens para todos, ja que improvisacio era escola e pedra de toque para o
ator. Ndo se tratava somente de saber seu papel de memoria e imaginar que se poderia
desempenhé-lo. A alma, a vivacidade, a imaginacio, a sagacidade, o conhecimento do palco e a
presenca de espirito se revelavam a cada passo da maneira mais clara. O ator estava
absolutamente obrigado a familiarizarse com todas as possibilidades que o teatro pode
oferecer. Terminava por estar completamente em seu elemento como o peixe na dgua, € o

poeta dotado o bastante para utilizar estes fatores teria podido produzir sobre o publico um

grande efeito. (CARVALHO,1989,p.62)
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No século XIX, a psicologia e as indagacoes sobre a condicio humana suscitaram Constantin Stanislavski a
reflexdo e ao desenvolvimento de seu sistema de treinamento para o ator. Stanislavski dividiu sua pesquisa em
dois grandes eixos: o trabalho do ator sobre si mesmo e o trabalho do ator sobre a personagem. Stanislavski é o
pioneiro em desenvolver técnicas de interpretacdo e escrever sobre elas. Suas obras inspiraram varios outros
estudiosos do teatro tal como Eugene Bertold Friedrich Brecht que se esforcou para desenvolver um
teatro antagdnico ao de Stanislavski. Além de Stanislavski e Brecht surgiram varios outros pesquisadores como
Jerzy  Grotowski, = Antdnio  Artaud, Meyerhold, = Augusto  Boal, Michael ~ Chekhov.
Entre os diversos teoricos que estudaram e buscaram um método de interpretacio, resolvemos apoiar nosso
trabalho artistico nas técnicas de construcio de personagem de Michael Chekhov. Ele vé o corpo do ator como
um instrumento de trabalho que conduz ideias no palco e este tem que permanecer harmonico com a

psicologia. Para conseguir esse resultado o corpo do ator deve absorver qualidades psicologicas, de modo que

[...] a verdadeira tarefa do artista criativo nio é sé copiar a aparéncia exterior de vida mas
interpretar a vida em todas as suas facetas e em toda a sua profundidade, mostrar o que esta

por tras dos fendmenos da vida, deixar que o espectador olhe mais além das superficies e dos

significados da vida. (CHEKHOV,2003,p.3)

Para conseguir transmitir essa verdadeira tarefa do artista no palco, o ator tem que dominar a forma, a
desenvoltura, a beleza e a integridade; e esse controle se d4 através do treinamento. Chekhov propde exercicios
como a incorporacio de imagens, para dar suporte a construcio da personagem. A criacio ira crescer no plano

imagindrio e essas novas imagens formadas dirdo sobre a primeira imagem produzida.

Para elaborar um perfil psicoldgico para o um personagem, Chekhov propde improvisar sem se preocupar com
a logica, brincar com esse personagem em construcdo para que o ator perceba qual improviso melhor lhe
encaixa. Outro caminho para a construcio psicologica do personagem ¢é a criacio do gesto psicoldgico. O gesto
psicolégico ¢ um desenho corporal que evoca sentimentos e que revela para o ator a psique do seu
personagem. Essa criacio do gesto psicoldgico é individual e pode ser mudada no decorrer da construcio do
personagem. Vamos deixar bem claro que esse gesto psicologico nio é o corporal do personagem, mas sim a

sua alma.
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O gesto psicoldgico serve para representar os tracos psiquicos que levam a imaginar a vontade, sentimento ou
> b

pensamento do seu personagem. Deve-se ter o cuidado de ndo impor o sentimento que vocé deseja para o seu

personagem. Outro cuidado é o de ndo forcar esse sentimento na interpretacio, pois, isto soard falso e

desnecessdrio. E funcio do gesto psicologico, instigar esse sentimento, toda vez que retomarmos a ele.

A elaboracio do gesto psicoldgico deve ser claro e definido para o ator, para que o personagem nio entre na
atmosfera do espeticulo saindo dos sentimentos individuais do personagem. Finalmente, este percurso da arte
do ator e seus métodos, especialmente, aqueles definidos por Chekov, serio parimetros para minha
caminhada no processo de investigacio das relacoes entre a interpretacio e as novas midias. Sio muitas as
davidas que se levantam, entretanto, na historia da arte do ator encontramos inumeras producdes que podem

balizar nossa caminhada.

2.2. SOBRE O PERFORMER

Nas artes  plasticas, o processo de entro posicio € constante NOs ~ MOvVimentos
artisticos, assim como no cubismo, dadaismo, abstracionismo entre outros. Na década de 60, surgiu um
conceito para um desses processos nomeados de bodyart, neste a obra do artista é pintada no seu corpo, assim
ele ¢ sujeito e objeto de sua arte. Outra particularidade ¢ a inter-relacio do corpo pintado com o espaco e a
plateia. Velhos axiomas das artes cénicas, nas perspectivas das artes plasticas. Essas inovacdes na cena
romperam com temas dramaturgicos e com a palavra impostada contribuindo para novos conceitos nas artes
cénicas. Como exemplo desse novo conceito temos o happening (o teatro experimental de grupos como o
Living Theatre) e a performance. O objetivo desse processo era captar os movimentos culturais na década de
60 (época de ouro) tais como o punk - new wave, a hippie generation, movimento beat entre outras

ideologias, e transformar essa informacio em arte.

A traducio literal de happening é acontecimento, ocorréncia, evento. Aplica-se essa designacio
a um espectro de manifestacoes que incluem varias midias, como artes plasticas, teatro, art-

collage, musica, danca etc. (COHEN, 2002, pag. 43).

Além da  inclusio da  midia, o  happening aparece como um  movimento de
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vanguarda, onde se retinem o teatro de Grotowski, o teatro ritual de Artaud, o teatro dialético de Brecht, e a
danca, nas novas expressdes de Martha Grahan e Yvonne Rainier. Essa heterogeneidade traz a ideia de teatro
livre, onde existe um exercicio solto das atividades criadoras na busca da superacio da relacdo entre sujeito e
objeto enfatizando o processo. Assim, o Happening se caracteriza pela valorizacio do processo, a

incorporizacio da vida, a liberdade do publico em expressar sua opinido. (Como no trabalho de Bob Wilson).

Porém na década de 70, essa caracteristica ndo foi suficiente para suprir o vazio
. . JOR} “ ”» .
que encontrava a vanguarda, tendo a necessidade de criar uma estética “nova”. Criaram o que se
convencionou chamar de performance. Na verdade, a performance ja existia presente nos primeiros ritos
tribais, nas celebracoes dionisiacas dos gregos roméanticos, nos histrionismos dos menestréis, na interpretacio
extrovertida, enfim, nos préprios atos cotidianos do homem. Mas sé na década de 70/80, o termo ganhou
forca. “A performance ¢ antes de tudo uma expressio cénica, um quadro sendo exibido para plateia nio
caracteriza uma performance, alguém pintando esse quadro, ao vivo ji poderia caracteriza-la”. (COHEN, 2002,

pag 26).

Além desses exemplos citados anteriormente, a performance ja existia inserida no happening, pois ambos sao
frutos do mesmo movimento ideoldgico (Live art - onde a arte ao vivo se mistura com a arte do viver), porém
sdo diferentes em alguns aspectos. Mas antes de destrinchar essa diferenca vamos compreender o que é

performance.

A performance da década de 70 é uma linguagem hibrida, pois absorve conceitos de artes cénicas, artes
plasticas, tecnologias, danca, musica e outros. Ela utiliza caracteristicas das artes cénicas, tais como o uso da
funciao de tempo/espaco e o uso da triade (atuante - texto - publico). A funcio que representa a performance
¢ semelhante a do teatro. Ambas precisam que naquele momento, naquele ambiente acontecam algumas acoes
fisicas. Em relacdo a triade ha algumas particularidades. No teatro, quando se trata o atuante, esta-se referindo
ao ator que se torna o dono da cena, j4 na performance o atuante pode ser boneco, animal, um objeto,
humano, entre outros. Quanto ao texto, enquanto o teatro utiliza uma dramaturgia onde a palavra é constante
formando uma narrativa, na performance usa-se o sentido semioldgico do texto, isso significa o uso de signos
no lugar das palavras ditas. A respeito do publico, no teatro ele é passivo, enquanto que na performance ele

compde a apresentacdo. Claro que no happening o publico ¢ totalmente ativo (proposta de Appia da “sala
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catedral”), ja na performance essa participacio ¢ mais restrita. No que tange a tecnologia podemos citar o uso
desta na performance United States I - IV (1983) de Laurie Anderson que contou com auxilio do video e

também a performance Disparitions do grupo Richard do Marcy na qualutilizaram projecdo 3d.

Quanto as artes plasticas, a principal caracteristica é o uso da técnica de colagem e o individualismo. A técnica
de colagem foi elaborada por Max Ernst e caracteriza-se pela utilizacio de imagens que ndo possuem ligaces
entre si. Selecionadas aleatoriamente, elas criam uma nova imagem que nio existe naturalmente, juntamente
com varias interpretacdes para a mesma. O uso da colagem juntamente com a multimidia aumenta a carga
dramatica, criando uma leitura emocional, isto se aproxima do objetivo da performance que nio ¢ o de

transmitir informacdes racionais, mas, sim, o de suscitar emocoes.

Outra  caracteristica da  performance ¢ o wuso do signo. H4 um esvaziamento da
palavra tendo o discurso como inutil. A imagem ¢é carregada de signo e por isso fala por si propria. Além da

imagem, o persona (condutor) é construido através de signos.

Outra  caracteristica da  performance ¢ a radicalidade, no sentido de sacudir a
sociedade, para combater a manipulacio da midia usando as mesmas armas (uso de técnicas subliminares).
Isso faz com que o receptor tome um choque quando assiste a uma performance. Pois, a mesma nio tem
compromisso com a midia e nem com a expectativa do publico, a funcio dela ¢é libertacio do
condicionamento juntamente com a ideia da arte pela arte. Os atos extremos e o risco fazem parte da

performance, veja o exemplo de Chris Burden que atira no seu proprio braco esquerdo durante uma atuacio.

Agora  que  compreendemos um  pouco da  performance, vamos levantar  algumas
diferencas entre happening e performance. Comecemos pela principal diferenca entre a duas que ¢ a estética.
O happening tem semelhancas com o ritual, onde o condutor tem a funcio comparada com a de um mestre
de cerimonias que divide a responsabilidade das acdes com os “receptores”. No ritual ndo ha sentido em criar
“cena” e “espetaculo”. Na performance, também h4 elementos ritualisticos (veja os rituais do cotidiano, como

por exemplo, escovar dentes), porém a forma que é mostrada ¢ mais elaborada esteticamente.

O condutor nio divide a responsabilidade com o receptor e, sendo assim, o artista precisa adquirir vérias
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habilidades artisticas para “segurar a cena”. Como as caracteristicas do happening sio ritualisticas, ndo tendo
preocupacdo em criar cenas o publico se mistura com os atuantes, um exemplo ¢ Aleister Crowly que dava
drogas para o publico para que o mesmo se engendrasse no ritual-espetaculo. Outra diferenca ¢ a forma de
trabalhar, o happening trabalha em grupo e na performance o trabalho ¢é individual. Isso ocorre devido a
influéncia da década de 70 e pela experiéncia do individualismo presente nas artes cénicas. E claro que isso

nio impede o performer de ter um colaborador para lhe ajudar.

A questio da repeticio também é importante para diferenciar o happening da performance, o primeiro
acontece uma Unica vez, j4 a performance admite repeticoes, sendo assim, requer maior sofisticacio, uma
preocupacdo mais detalhada. A performance trabalha com sketches juntamente com a técnica de colagem e o
resultado dessa homogeneizacio permite mais controle do que no happening que s6 se utiliza dos sketches.
Além da diferenciacio entre performance e happening, faz-se importante
esclarecer as diferencas entre estes e o teatro tradicional. Estas diferencas sio inimeras e procuraremos
apresenta-las aqui de forma sucinta. A primeira diferenca estd no condutor. No teatro o condutor € o ator que
constroi um personagem e leva para o palco esse novo individuo (quanto mais se entra no personagem mais se
aumenta a ilusio) que comanda a cena, ja a performance trabalha em cima da persona preocupando-se com a

simbolizacdo.

O performer ¢ um elemento cénico, mas nio é um boneco do diretor. Um bom exemplo é o do atirador de
facas do circo, ele nio é um personagem e sim um persona. A segunda diferenca estd na representacio dos
condutores. No teatro usa-se a representacio (copia da realidade), normalmente o ator se utiliza da técnica de
laboratorio para desenvolver o seu trabalho, enquanto na performance o condutor ¢ livre para inserir o seu
ponto de vista (Live art) o que afina com a idéia de nio-arte de Kaprow, pois a propria vida é arte, portanto,
basta vivé-la no espaco cénico. Na preparacio, o performer visa desenvolver suas habilidades psicofisicas e
buscar o amadurecimento pessoal. Bob Wilson coloca o papel de doméstica para ser feito por uma doméstica
real. Enquanto o condutor no teatro se preocupa com a poténcia da voz, na performance nio ha essa
preocupacio, o performer pode utilizar aparelhos eletronicos para ajudar o volume, a modulacio, a

equalizacdo de sua voz.

A terceira diferenca ¢ o fio condutor, que no teatro se d4 através da narracio e na performance através de
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colagem/ritual. O texto na performance ¢ substituido por sonoridade (sound poetry), como é o exemplo da
“opera” de Bob Wilson. Utilizando som de mantra no lugar da palavra dita, esse som passa mensagens
subliminares. Em alguns casos, ha presenca do texto “geométrico” proposta de Bob Wilson que auxilia na

marcacio de cena.

A quarta diferenca é que no teatro ha uma preocupacio com a logica para que o receptor entenda a narracio.
H4 também uma preocupacio em desenvolver uma dramaturgia que trabalha com icone, ji na performance o
uso livre do espaco-tempo-objeto juntamente com imagens carregadas de signo provoca no receptor varias

sensacoes.

A quinta diferenca é que o teatro encontra-se no espaco/tempo de um edificio teatral (caixa cénica separado
do publico) e a duracio da peca varia de 30 minutos a 3 horas, j4 na performance utilizam-se espacos
alternativos como museus, galeria (topos que nio obedece a limitacio do espaco cénico e do publico) e quanto
4 duracio é muito improvavel se definir uma média, pois temos performances que durou menos de dez

minutos (grupo Fluxus) e outra que duraram sete dias (Ka Mountain Guardemia Terrace).

A sexta diferenca estd no numero de vezes da reapresentacio, no teatro usam-se as temporadas, a mesma peca
permanece por um bom periodo em cartaz, por outro lado na performance usa-se o evento, assim a repeticio é
escassa. Sétima diferenca ¢ a iluminacio, no teatro ha uma preocupacio com esse elemento cénico, ja na
performance normalmente a iluminacio estd na luz ambiente ou na utilizacio de imagens e video-teatro
Oitava diferenca esta na formacio de publico, no teatro publico ¢ passivo, ndo
h4 intencio em formar opinido sobre o tema narrado, ja na performance ha essa intencio de formar publico
pensante, de leva-lo a se inserir no movimento artistico que a performance se inscreve. Esse mecanismo faz
com que O receptor se questione no momento da apresentacio (aqui - agora), ja no teatro tradicional essa

reflexdo acontece depois do espetaculo.

A relacdo entre a performance e o teatro tradicional foram se desenvolvendo ao longo do tempo. Em alguns
casos houve uma aproximacio em outros uma ruptura. Assim, a medida que nos aproximamos da
contemporaneidade, o teatro foi incorporando elementos propostos pela performance. Estes mecanismos

levaram alguns pesquisadores a proporem novas nomenclaturas para o teatro. Hans-Thies Lehman e Josette
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Féral sio bons exemplos de pesquisadores que se interessaram pelas caracteristicas do teatro contemporaneo.
Entendemos a importincia de suas consideracdes e apresentaremos, no proximo tépico, as proposicoes de

Lehman sobre o que ele chamou de “Teatro Pos-dramatico”.

CONCLUSAO

A informatica oferece-nos tecnologias que expandem a inteligéncia humana, mas computadores nio tém o
“bom senso” e nem o sentimento humano, apesar de que existem cientistas pesquisando para que isso
aconteca. Para o proximo milénio, a pesquisa se esforca para que érgio humano seja conectado as maquinas,
assim o ser humano se tornard hibrido. Parte miquina e parte bioldgica. Mas, ja nio somos assim?! Meio gente,
meio celular; meio olho-no-olho, meio internet; cheios de proteses para o ouvido, pernas, bracos. Ferramentas
sdo objetos que ajudam nos movimentos fisico-musculares dos humanos, sendo assim a maquina é uma
ferramenta de alto nivel, devido a sua rapidez, agilidade e precisio. Alguns tém receio que este movimento

escape ao controle dos humanos.

Dai a importincia de se entender nossos limites bioldgicos. Para Mc Luhan, sé o artista pode enfrentar

impunemente a tecnologia porque ele ¢ um especialista em notar as trocas de percepcio sensorial.
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DEFICIENCIA INTELECTUAL NA ESCOLA: SUGESTOES PARA INCLUSAO

Autora: Ariane Lucia Da Silva Consentino

Resumo

A demanda atual do crescente niimero de criancas com alguns graus de deficiéncia fisica, mental e intelectual,
faz profissionais da area da satude alternativas para compreender essa problematica. Os acessos as recentes
pesquisas da area j4 mostram como as mudancas fisicas e quimicas cerebrais interferem na aprendizagem,
discutir as diferentes estratégias de ensino que favorecam as peculiaridades de cada aluno e de cada situacio
em sala de aula ¢ um dos principais objetivos das pesquisas. Assim, a escolha do tema deve-se ao crescente
numero de criancas com dificuldades na aprendizagem nas escolas e a falta de preparo dos profissionais
envolvidos para lidar com tais problemas, surgindo, entio, a necessidade de conhecer caminhos que levem os
educadores e demais profissionais envolvidos no processo ensino aprendizagem ao conhecimento de como

orientar este aluno, e sua familia, ajudando-os a alcancar o sucesso escolar e pessoal.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual; inclusio; educacio.

SUGESTOES PARA INCLUSAO
E preciso colocar-se no lugar do outro, compreender suas limitacdes e potencialidades, aceitando e
valorizando a diversidade. No entanto, o direito a educacio é um direito humano fundamental, que niao pode
ser subtraido de ninguém, ainda que tenha significativas limitacoes. A escola sendo para todos, constitui-se um
direito adquirido das pessoas, sejam elas criancas ou adultos, e esses direitos foram adquiridos com o passar do
tempo. Nos dias atuais existem diversos documentos que garantem o amparo legal da pessoa com deficiéncia.
A constatacdo de que nossa Constituicdo adota principios e regras afinadas com a chamada
inclusdo é importantissimo porque traz consequéncias prdticas na defesa de direitos sociais e
individuais indisponiveis. (FAVERO, 2007, p. 39)
Porém ainda é grande a distincia entre o respaldo legal e a realidade dessas pessoas, todavia, ligado a

esta mobilizacdo social estd o professor e sua atuacio, agindo como agente de transformacio. Sabe-se que a
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surdez especificamente afeta os processos de aquisicio da linguagem, refletindo em outras dimensdes do
desenvolvimento, especialmente da aprendizagem, e que é aproximadamente aos trés anos de idade que as
criancas estdo no periodo mais propicio ao aprendizado. Sendo assim as escolas de educacio infantil tornam-se
ambientes riquissimos de oportunidades e estimulos que favorecem a socializacio e consequentemente um
otimo desenvolvimento psiquico e linguistico da crianca com deficiéncia auditiva. Caracteriza-se assim o
relevante papel do professor na educacio infantil, pois dele demanda, nio s6 uma transformacio na
metodologia, que deverd ser adaptada de acordo com as possibilidades da crianca surda, bem como suscitar a
necessidade de mudancas que devem ser feitas nos meios educacionais, pois a inclusio precoce do aluno surdo
requer um atendimento especial.

Os professores precisam de oportunidades para refletir sobre as propostas de mudancas que

mexem com seus valores, e com suas conviccdes, assim como aquelas que afetam sua prdtica

profissional cotidiana. (MITTLER, 2003, p. 184)

Sendo assim, o presente trabalho descreve e discute a atuacio do professor na educacio infantil com a
inclusdo do deficiente auditivo, considerando suas inquietacdes e expectativas em torno das dificuldades e
limitacdes trazidas por este aluno. Parte-se entdo da seguinte pergunta-problema: O professor estd preparado
para contribuir no desenvolvimento da aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva? Em tese, existe a
necessidade de redefinir e colocar em acio, novas alternativas de capacitacio continua ao professor,
garantindo assim préticas pedagdgicas que favorecam a inclusio do aluno surdo, promovendo a atualizacio e o
desenvolvimento de conceitos educacionais compativeis com esse grande desafio, trabalhando com estratégias
que auxiliario o entendimento dos alunos surdos. Na elaboracio deste trabalho, foi realizada pesquisa
bibliogréfica, buscando ampliar as informacoes referentes ao tema, para obtencio de uma base conceitual
necessaria. Também foi feito um estudo de caso, para conhecer a rotina de um aluno com deficiéncia auditiva,

incluido em sala regular de ensino.

HISTORIA DA INCLUSAO
Historicamente a inclusio de pessoas com necessidades especiais, tem provocado apreensio em grande
parte da sociedade, o preconceito e a discriminacio sio fatos marcantes, porém o conhecimento e o estudo
sobre o assunto comecam vencer barreiras, ndo so arquitetdnicas como também sociais e legais.
Considerando que, de modo geral, as coisas e situacdes desconhecidas causam temor, a falta de

conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribui para que as pessoas portadoras de deficiéncia, por

serem diferentes, fossem marginalizadas, ignoradas. (MAZZOTA, 2005, p. 16)
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Porém no momento atual, observa-se que a inclusio é um processo irreversivel, embora vista por
muitos, como utopia, a inclusio bate a porta das escolas, exigindo que a escola publica execute sua funcio
politica e social, comprometida e responsédvel pela educacio de todos e seguindo as orientacdes da inclusio,

isto €, permitir o acesso e permanéncia a todos os alunos, respeitando suas diferencas.

Nessa perspectiva, o que se espera da escola é que seus planos sejam definidos
por uma educacio para a cidadania global, livre de preconceitos, a qual se dispoe
a reconhecer e valorizar as diferencas, a incompletude, a singularidade dos seres
humanos, ideias essenciais para se entender a inclusio (MANTOAN apud

MITTLER, 2003, p. 10)

Quando a escola passa a reconhecer e considerar a diversidade de seus alunos, exemplifica de maneira
autentica que tem como valor maximo, o respeito as diferencas, levando-nos a refletir e compreender que estas
ndo sdo obstaculos para o cumprimento da acio educativa, pelo contrério, elas alavancam acoes que favorecem
a inclusio, mostrando que deixando a visio negativa para tras elas podem e devem, portanto, ser fator de
enriquecimento. Para Mantoan (2005, p.1) Inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter
o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem
excecdo.

E para o estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental, para os
superdotados, para todas as minorias e para a crianca que ¢é discriminada por qualquer outro motivo.
Costumo dizer que estar junto é se aglomerar no cinema, no 6nibus e até na sala de aula com pessoas que nio
conhecemos. J4 inclusio é estar com, ¢ interagir com o outro. Acredita-se que o grande desafio, é colocar-se no
lugar do outro, compreender suas limitacdes, seu ponto de vista, suas potencialidades e motivacdes,
desenvolvendo dessa forma, atitudes de solidariedade e capacidade de conviver com as diferencas, garantindo a
todos os alunos condicoes de aprendizagem, seja por meio de intervencio pedagogica ou de medidas que
atendam as necessidades individuais. De fato, a inclusio proporciona o privilégio de conviver com as
diferencas, aprendendo uma licio que ndo se encontra em livros ou nos bancos académicos, como respeitar,
entender e reconhecer o outro, desfrutando da convivéncia e partilhando com pessoas diferentes de nds. A

educacio inclusiva veio para acolher todas as pessoas sem excecio. Segundo o autor:

“Inclusio é o processo pelos quais os sistemas sociais comuns sdo tornados adequados para
toda adversidade humana - composta por etnia, raca, lingua, nacionalidade, género,

orientacdo sexual, deficiéncia e outros atributos, com a participacio das proprias pessoas na
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formulacio e execucido dessas adequacoes”. (SASSAKI, 2012, p.1)

A inclusio veio justamente ampliar as possibilidades para construir uma sociedade mais justa, dando
oportunidades para todos, de ocuparem os seus espacos, buscando conquistar uma autonomia. E no
entrelacamento entre a educacio geral, a educacio especial e a proposta de educacio para todos, em suas
dimensoes relacionadas as politicas publicas, a formacio de professores e as préticas pedagdgicas, que se inicia
a discussdo em torno dos desafios, das possibilidades e das acdes para que o processo de inclusio educacional
da pessoa com necessidades educacionais especiais seja implementado.

O especial e 0 comum sdo vistos como dois problemas distintos que ,,vem disputando o mesmo espaco, o
mesmo lugar fisico: a escola puiblica ™. (KASSAR, 1995, p. 27)
Portanto, é a partir do momento que passa a aceitar e valorizar a diversidade, que ¢ dado o primeiro

passo para a efetivacio de um processo inclusivo, isto é, uma escola de qualidade para todos.

ASPECTOS LEGAIS

A escola é para todos, ¢ um direito adquirido das pessoas, sejam elas criancas ou adultos. Apresenta-se
aqui a evolucdo legal desses direitos de maneira clara e objetiva facilitando o conhecimento de documentos
que garantem amparo legal para as pessoas com necessidades especiais. Em 1961, o atendimento educacional
as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentada pelas disposicoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional - LDBEN, lei n° 4024/61, que aponta o direito dos excepcionais a educacio, preferencialmente
dentro do sistema geral de ensino. A lei n° 5.692/71 altera a LDBEN de 1961, ao definir tratamento especial
para os alunos com deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados.

Em 1973, o Ministério da Educacio e Cultura (MEC) cria o Centro Nacional de Educacio Especial
(CENESP), responsavel pela geréncia da educacio especial no Brasil, no qual impulsionou acdes educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacio, mas ainda configuradas por campanhas
assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. A Constituicio Federal de 1988, lei maior do nosso pais, traz em
seu artigo 3°, inciso IV, como um dos seus objetivos fundamentais promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacio.

Define, no artigo 205, a educacio como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacio para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a

igualdade de condicoes de acesso e permanéncia na escola, como um dos principios para o ensino. E em seu
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artigo 208, inciso III, garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 2010) O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
Lei n° 8.069/90, no artigo 55 reforca os dispositivos legais ao determinar que os pais ou responsaveis tém a
obrigacio de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. (BRASIL, 2010) A atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, Lei n° 9.394/96 no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos, curriculos, métodos, recursos e organizacio especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nio atingiram o nivel exigido para a conclusio
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracio de estudo aos superdotados
para conclusio do programa escolar. (BRASIL, 2010) A Convencio da Guatemala (1999), promulgada no
Brasil pelo decreto n° 3956,/2001, afirma que as pessoas com deficiéncias tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminacio com base na deficiéncia toda
diferenciacido ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. (BRASIL, 2010) Em 1994, na cidade de Salamanca na Espanha, em acdo conjunta do governo
e da UNESCO, surge a Declaracio da Salamanca, declarando que:

etoda crianca tem direito fundamental a educacio, e deve ser dada a oportunidade de

atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

etoda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de

aprendizagem que sdo Unicas,

esistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser

implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas

e necessidades,

eaqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que

deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a

tais necessidades,

eescolas regulares que possuam tal orientacio inclusiva constituem os meios mais

eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras,

construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacio para todos; além disso, tais

escolas proveem uma educacio efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e,

em ultima instincia, o custo da eficicia de todo o sistema educacional.

(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.1)
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Muitos foram os documentos redigidos nas ultimas décadas, procurando corrigir erros e assegurar o
inegavel direito das pessoas com necessidades especiais, que nio precisam de pena, nem de caridade, apenas de
respeito por seus direitos. Considerando a grande discrepancia existente entre o que é assegurado nas leis e a
realidade, é necessario dissipar a distincia existente entre o respaldo legal e a realidade dessas pessoas. Fica
evidente a inquietacio que as pessoas com necessidades especiais causam na sociedade, despertando grupos e
individuos preocupados em oferecer educacio, cuidado e respeito. Motivados pela busca de alternativas que
assegurem o cumprimento da legislacio a favor de uma educacio de qualidade para todos. Ligado fortemente

a esta mobilizacdo social encontra-se o professor e sua atuacio enquanto agente de transformacio.

A INCLUSAO DO DEFICIENTE AUDITIVO NO BRASIL

As pessoas com surdez eram vistas no passado como ineducaveis, sem raciocinio, sem direitos, eram
consideradas incapazes pela sociedade, e privadas de frequentar a escola, sem direito a instrucio e a
alfabetizacio. De acordo com Rinaldi (1998), no final do século XV nio existiam escolas especializadas para
surdos e eram as pessoas ouvintes que procuravam ensinar os surdos a falar e a escrever. Segundo esse mesmo
autor, a historia da educacio de surdos surgiu no governo Imperial de D. Pedro 11, com a chegada do professor
Frances HernestHuet, surdo desde os 12 anos, atendendo ao convite de D. Pedro II, ele veio ao Brasil com o
intuito de fundar a primeira escola para meninos surdos. Fato este que se consolidou em 26 de setembro de
1857, com a inauguracio do Instituto Imperial se surdos-mudos.

Durante muito tempo o Instituto serviu apenas como asilo, recebendo apenas surdos do sexo
masculino. Os surdos vinham de varios lugares do pais, e constantemente eram abandonados pela propria
familia. Um externato feminino foi criado em 1931, e ensina costura e bordado. Ainda segundo Rinaldi
(1998), a partir deste momento os surdos brasileiros puderam contar com o apoio especializado, para sua
educacio. Importante salientar que desde seu inicio a referida escola caracterizou-se como um estabelecimento
educacional voltado para a educacio literaria e o ensino profissionalizante de meninos surdos, com idade
entre 7 e 14 anos (MAZZOTA, 2005, p. 29).

De acordo com os registros encontrados em arquivos da Federacio Nacional de Educacio e Integracio
dos Surdos (FENEIS), o instituto Imperial de surdos-mudos ¢ atualmente conhecido como Instituto Nacional
de Educacio de Surdos (ILN.E.S.). Inicialmente os alunos eram educados através da linguagem escrita,
articulada e falada, datilologia (alfabeto manual ¢ a representacio das letras do 18 alfabeto usando s6 as maos)

e dos sinais. Com os que tinham aptidio para a leitura labial e para desenvolver a linguagem oral, era
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desenvolvida a disciplina Leitura para os labios. J4 os que ndo tinham a referida aptiddo, tiveram o seu
primeiro contato com a Lingua de Sinais. Segundo Mazzota (2005), outro momento importante registrado na
historia do povo surdo, foi a fundacio do Instituto Santa Terezinha. A iniciativa foi do Bispo Dom Francisco
de Campos Barretos, na cidade de Campinas, estado de Sdo Paulo em 15 de abril de 1929. A fundacio do
Instituto foi possivel gracas a dedicacio e empenho de duas freiras brasileiras, que seguiram em viagem para
Paris (Franca), foram conhecer o Instituto de Bourgla-Reine, com o objetivo de se prepararem como
professoras especialistas para ensinar. Ele afirma ainda que no dia 18 de marco de 1933 o instituto se
transferiu para Sio Paulo, dando continuidade até o ano de 1970, ao regime de internato para meninas com
deficiéncia auditiva. Deixou o titulo de internato feminino em 1970, e passou a atender em regime de
externato para meninos e meninas. Nesse momento inicia-se também esforcos para integracio de alunos
deficientes auditivos no ensino regular.

O Instituto Santa Terezinha é considerado como instituicio especializada de elevado conceito,
oferecendo aos alunos deficientes auditivos, o ensino do 1° grau, além de atendimento especializado com
psicologos, fonoaudidlogos e médicos. Ainda segundo Mazzota (2005), outro marco importante para a
educacio da crianca surda ¢é a instituicio da Escola Municipal de Educacio Infantil e de 1° grau Helen Keller,
ocorrido em 1951 na cidade de Sao Paulo pelo prefeito Dr. Armando de Arruda Pereira, sendo considerado I
Nucleo Educacional para criancas surdas. No ano de 1957, o atendimento a educacio de excepcionais é
assumida pelo governo federal, que passa a desenvolver campanhas voltadas para esse fim, tendo como
primeira campanha feita a de Educacio do surdo brasileiro.

As atividades desenvolvidas nesta escola especial contribuiram para a criacio no ano de 1988, de mais
quatro escolas municipais de educacdo 19 infantil e de 1° grau para deficientes auditivos na rede municipal de
ensino de Sdo Paulo. Dentro do contexto historico, outra contribuicio importante para a inclusio educacional
do deficiente auditivo, foi a fundacio do Instituto Educacional Siao Paulo - IESP, em 18 de outubro de 1954,
instituicdo especializada no ensino de criancas deficientes da audicdo. Suas atividades iniciaram em 1955 no
bairro de Higiendpolis em Sdo Paulo, com atendimento somente para cinco criancas que tinham entre 5 e 7
anos e com apenas 3 professores com formacio em curso normal sem nenhum tipo de especializacio. Em
1957, o professor Aldo Perachi, com especializacio na Itdlia, assumiu a direcio do Instituto Educacional Sao
Paulo. Em 1962, o Instituto foi transferido para o bairro de Indianapolis, neste mesmo ano instalou-se o curso
ginasial, passando a funcionar como regime semi-internato. No ano de 1965, formou a primeira turma do

ginasio, e em 1969 o Instituto foi doado a Fundacio Siao Paulo, entidade mantenedora da Pontificia
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Universidade Catolica - PUC SP, além de atender criancas com deficiéncia auditiva em regime escolar,
incorporou o atendimento clinico, no qual criancas e adultos com disturbios de comunicacio eram atendidos.
De acordo com Rinaldi (1998) em 16 de maio de 1987, foi criada a FENEIS, sendo uma instituicio de direito
privado, sem fins lucrativos e de grande relevincia para o nosso pais. A entidade ¢ a maior, em niveis de
representacio dos surdos, trabalham em prol da comunidade surda, defendendo seus direitos linguisticos e
culturais, difundem a importincia da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como meio natural de
comunicacio das pessoas surdas. E de responsabilidade da entidade a capacitacio de Instrutores surdos, por
meio de cursos oferecidos por ela, utiliza materiais publicados e produzidos para esse fim, possui filiacio com a
Federacio Mundial dos Surdos, com sede administrativa em Helsink - Finlandia. O autor relata também que
o século XX foi marcado pelo grande aumento de escolas para surdos no mundo, incentivando mudancas
significativas, teve seu ponto alto com a assinatura da Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002, que identifica a
Libras, como a lingua materna e mais usada pela comunidade surda do Brasil. Em 22 de dezembro de 2005, o
presidente Luis 20 Inacio Lula da Silva e o Ministro da Educacido Sr. Fernando Haddad, assinaram o decreto
n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, regulamentando a Lei 10.436, de 24/04/2002 que dispdem sobre a
Linguagem Brasileira de Sinais-Libras.

A utilizacdo da lingua de sinais por parte dos surdos é por si s6, o fato que melhor sublinha esse

conjunto de relacdes assimétricas de poder e evidencia aquilo que a maioria ouvinte quer

desterrar das escolas de surdos: a surdez. (SKLIAR, 1998, p. 23)
A Libras é reconhecida como o meio legal de comunicacio e expressio utilizada por pessoas surdas. Possui um
sistema linguistico de natureza visualmotora, com estrutura gramatical prépria, portanto uma lingua

autdnoma.

CONCLUSAO

Através deste trabalho foi possivel concluir que a inclusio é uma realidade, porém ¢ algo muito novo
que estd acontecendo de forma gradativa, porém lenta. Neste cenario surgiu um novo paradigma, no qual a
inclusio ¢ tida como uma realidade que deve estar inserida e também trabalhada no cotidiano da escola
regular, pois é direito nio s6 do aluno surdo, mas de todos aqueles que tém alguma necessidade especial,
frequentar a sala de aula, como os outros alunos. Diante desta situacdo pode se perceber que o professor ainda

nio estd totalmente preparado para enfrentar as diversidades que aparecem no seu dia a dia.
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O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA CRIANCA COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Autora: Ariane Lucia Da Silva Consentino
Resumo

A deficiéncia auditiva traz prejuizos nio sé na linguagem, mas na drea educacional, na sua potencialidade e na
sua integracio na vida social. E necessario ao professor valorizar as singularidades de cada crianca, desta forma
o aluno deficiente auditivo tera respeitadas suas caracteristicas pessoais, bem como seu ritmo de aprendizagem.
Buscou-se no presente trabalho enfatizar a atuacio do professor especificamente na educacio infantil, no
processo de inclusio das criancas com deficiéncia auditiva, analisando a necessidade de uma orientacio
especifica para esta etapa da vida da crianca. O trabalho traz uma revisio bibliogréfica, no qual se buscou
ampliar as informacdes referentes ao tema estudado, para obtencio de uma base conceitual adequada.
Também foi feito um estudo de caso, para conhecer a rotina de um aluno e a realidade da sua professora
trabalhando em uma sala regular de ensino, procura mostrar a importincia que a professora tem na formacio

inclusiva de uma crianca com deficiéncia auditiva considerando suas limitacoes.

Palavras-chave: deficiéncia auditiva; aprendizagem; educacio.

INTRODUCAO

A crianca ser unico, dotada de inteligéncia e sensibilidade, faz com que sejam repensados conceitos
que alimentam a ideia de que a crianca ¢ um ser passivo, fragil, necessitando de protecio em demasia. Nos dias
atuais, apos decorrentes transformacdes que intervém diretamente no processo historico e cultural do qual as
criancas fazem parte, ¢ relevante pensar no acompanhamento e na assisténcia ao desenvolvimento integral,
garantindo o direito a infincia de forma plena e absoluta. Considerando tais principios, a escola de educacio
infantil, primeira etapa da educacdo bésica e ambiente riquissimo de oportunidades de aprendizagem, devem
cumprir o seu papel ficando atentos quanto a necessidade de suprir de maneira eficiente as necessidades das

criancas nesta faixa etaria.

A instituicio de educacio infantil deve tornar acessivel a todas as criancas que a
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frequentam indiscriminavelmente, elementos da cultura que enriquecem o seu desenvolvimento
e insercdo social. Cumpre um papel socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade
das criancas, por meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em situacoes de interacio.

(BRASIL, 1998, p. 23)

E papel da escola estimular e oferecer oportunidades de aprendizagem; deve ser um ambiente
acolhedor, no qual a crianca sinta-se segura e confiante; devem existir situacoes favordveis ao desenvolvimento
de habilidades sociais, toda forma de expressio deve ser valorizada, bem como a curiosidade e o desafio que
resultardo em oportunidades de investigacio e consequente situacoes de aprendizagem, além da sua funcio
formadora de futuros cidadios. A educacio infantil compreendida entre o periodo de zero a cinco anos da
crianca, constitui-se em momento importante e favoravel ao inicio da estimulacio precoce, pois é nesta fase
que as criancas com necessidades especiais ou nio, comecam a apropriar-se de uma aprendizagem oportuna,
sendo que €é gracas a esta estimulacio precoce que as criancas vao conseguir atingir suas potencialidades, por
meio de experiéncias significativas de acordo com seus interesses e necessidades. A aplicacio de um programa
de estimulacdo precoce tem respaldo em algumas razdes que se justificam a seguir: a) momento que se
contempla o contato fisico e a interacio adulto crianca; b) ¢ uma forma de permitir ao adulto e a propria
crianca descobrir suas capacidades e interesses; c) ajuda a desvendar os segredos desta etapa neurobiologica,
chave para os primeiros anos de vida; d) proporciona satisfacio e autoestima para a crianca que descobrird o
alcance das suas potencialidades, reafirmando sua personalidade; ) ¢ de grande utilidade para a deteccio,
prevencio e tratamento de atrasos ou dificuldades que a crianca apresente em seu desenvolvimento intelectual.
As teorias sociointeracionistas concebem, portanto, o desenvolvimento infantil como um processo dinimico,

pois as criancas nio sdo passivas, meras receptoras das informacdes que estdo a sua volta.

Através do contato com seu proprio corpo, com as coisas do seu ambiente [...], as criancas viao

desenvolvendo a capacidade afetiva, a sensibilidade e a autoestima, o raciocinio, o pensamento e

a linguagem. (CRAIDY, KAERCHER, 2001, p. 27).

Este periodo na vida da crianca deve ser cuidadosamente acompanhado, observando o
desenvolvimento de cada crianca, sua interacio com os adultos e demais criancas, sendo possivel por meio
dessas interacdes, oportunizar situacdes de comunicacio, desenvolvimento da sua cognicdo, elevando sua

autoestima.
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CRITERIOS A SEREM TRABALHADOS

Cabe também a Educacio Infantil, oferecer condicdes para o amadurecimento da crianca, situacoes
que favorecam a aprendizagem, principalmente por meio das situacdes pedagdgicas e brincadeiras tio
presentes neste periodo. De acordo com Zabalza (1998), existem critérios a seguir que se observados e
praticados garantem uma educacio infantil de qualidade, destacam-se: a) organizacio dos espacos: a educacio
infantil necessita de espacos de facil acesso, arejados e iluminados; b) equilibrio entre a iniciativa infantil e o
planejamento das atividades: o curriculo deve ser flexivel, a autonomia do aluno deve ser respeitada e
estimulada; c) atencio aos aspectos emocionais: a emocio deve existir nas relacoes da crianca, transmite
seguranca, alicercando a base de todo conhecimento; d) utilizacio de linguagem enriquecida: a crianca deve ser
estimulada a falar, utilizando um vocabulario rico, valorizando a linguagem como o centro do ambiente
educacional; ) diferenciacio de atividades: as atividades devem ser trabalhadas individualmente, por serem de
dreas diferentes, porém as capacidades estio interligadas e podem ser desenvolvidas juntas através de jogos e
atividades que estimulem o desenvolvimento da crianca. f) rotinas estaveis: as rotinas sio necessdrias, pois
facilitam o dia a dia na sala de aula, as acoes pedagdgicas se concretizam favorecendo a autonomia e seguranca
do aluno e também do professor; g) materiais diversificados e polivalentes: a sala de aula na educacio infantil
deve ser um ambiente rico em possibilidades de exploracio e conhecimento, deve se ater a organizacio da sala,
para que o aluno sinta interesse em manusear os diversos materiais, que devem ser estrategicamente dispostos
pela sala; h) cada crianca é unica: o professor precisa estar consciente desta realidade e fazer o possivel para
acompanhar e orientar cada crianca dentro da sua necessidade, no processo de aquisicio de aprendizagem; 1)
sistemas de avaliacio: avalia-se o grupo todo e cada crianca individualmente, as necessidades de cada aluno
devem ser observadas para que os reajustes necessarios sejam feitos, garantindo o conhecimento da crianca; j)
trabalho integrado: pais e escola devem trabalhar juntos, em prol do bem da crianca, pois o processo educativo
estende-se também em casa, envolvendo ainda o meio externo, pois representa as praticas sociais vivenciadas
pela crianca. Compreendese entio a educacio infantil, como importante periodo no desenvolvimento da
crianca como um todo, inclusive se esta crianca tiver necessidades especiais, pois suas atividades tém a
intencdo de desenvolver na crianca a inteligéncia, a esperanca, a criatividade, a moral e conceitos que apods

adquiridos as acompanhario por toda a vida.

DIREITOS DA CRIANCA COM NECESSIDADES ESPECIAIS NA EDUCACAO INFANTIL
De acordo com a redacio dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 19.12.2006, o inciso IV do artigo 208
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Constituicdo federal/88 determina que a educacio infantil deve ser dada em creche e pré-escola, as criancas
até 5 (cinco) anos de idade. Considera-se que a crianca com necessidades especiais tem o direito de frequentar
a escola de educacio infantil como qualquer outra crianca. Segundo Favero (2007), a crianca com necessidades
especiais tem o direito a educacdo precoce, ou seja, a que ¢ oferecida o mais cedo possivel, embasada na lei
7.853/89, artigo 2°, inciso I, alinea ,a*. A garantia do atendimento educacional especializado nio pode excluir
o direito de ser atendido em escola comum, a matricula nio pode ser recusada a este aluno mesmo que ele ja
tenha o atendimento especializado, considerando assim, creches ou pré-escolas e atendimento especializado
nio se excluem e devem ser oferecidos preferencialmente e de acordo com a necessidade dos pais, no mesmo
espaco da escola regular. O atendimento educacional especializado nido supre tudo o que o aluno com
deficiéncia necessita para sua escolarizacio, que comeca na educacio infantil. “E por isso que ele vem para
acrescentar e ndo para subtrair o direito de acesso ao mesmo ambiente que os demais educandos”. (FAVERO, 2007, p.
57)

Para a crianca com necessidades especiais a escola de Educacio Infantil ¢ essencial, e deve estar
preparada para recebélos, ¢ sua atribuicio o atendimento educacional didrio, atentando-se para as
recomendacdes sobre cada crianca, como por exemplo, ensinar a crianca a pegar e manusear objetos, ensinar a
alimentar-se sozinho conquistando sua autonomia, oferecer estimulos auditivos e visuais e os estimulos
necessarios ao desenvolvimento global de acordo com sua idade. Favero (2007) orienta que, se a escola de
Educacio Infantil se negar a ensinar as criancas as citadas atribuicoes das atividades de vida diaria, fica
caracterizada a conduta de fazer cessar a matricula, isto é considerado pela lei 7.853/89, artigo 8¢, inciso I,

como crime, e deve ser documentado e denunciado 4 Promotoria de Justica do local.

RELACAO PROFESSOR ALUNO

O numero crescente de criancas com necessidades especiais incluidos na educacio infantil nos ultimos
anos tem facilitado o processo de ensino aprendizagem, assegurando a cada crianca condicoes de
desenvolvimento de suas habilidades e potenciais precocemente. Como uma das medidas efetivas para a
consolidacio deste desafio, destaca-se a formacio dos professores. E necessério capacitar para incluir, contudo
é necessdrio boa vontade e comprometimento. O professor precisa buscar informacdes sobre a crianca que o
ajudardo a decidir qual ¢ a maneira mais adequada para incluir este aluno. Considerando a necessidade de
planejar as aulas pensando nesta crianca com necessidades especiais que tem os mesmos direitos que as outras

criancas, o professor precisa estar alerta quanto as dificuldades metodoldgicas e ao preparo e escolha do
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material de apoio, ¢ preciso encontrar saidas pedagdgicas diferentes para cada aluno, lembrando que cada caso
novo trazido a escola exige mais pesquisa, empenho e estudo. Educar uma crianca ¢ uma experiéncia que leva

o professor a rever e questionar suas ideias sobre desenvolvimento e competéncia profissional.

[...] E o professor, com a sua prética cotidiana, que buscara os caminhos mais adequados para
cada aluno. Competéncia, técnica caminha lado a lado com disponibilidade interna e
compromisso profissional, elementos essenciais para enfrentar os desafios. (BEREOHFF;

SEYFARTH; FREIRE, apud ROSA; VITORINO; CHINALIA, 2005, p. 32)

Sao grandes as expectativas e inquietacdes do professor que tem um aluno com necessidades especiais
incluido, porém existem estratégias que vem de encontro as duvidas do professor, procurando oferecer
ferramentas que auxiliem no cumprimento dos objetivos propostos pela educacio inclusiva. Dentre as
principais orientacdes dirigidas a estes professores, pode-se salientar a postura de professor pesquisador, que
estuda, lapida-se diariamente, diante a uma demanda de alunos, no qual nio existe uma féormula pronta a ser
trabalhada ou respostas infaliveis para as perguntas que surgirdo, visto que o foco do professor deve ser a
necessidade especial de cada aluno, evitando rotulos e generalizacdes, considerando a heterogeneidade das
turmas de educacio especial, pode se indicar a distribuicio dos alunos com necessidades especiais, em
diferentes classes, levando em conta os principios da educacio para a diversidade, no qual passam a
beneficiarem das diferencas, pois ampliam positivamente as experiéncias de todos os alunos. Incluir nio ¢
favor, mas troca. Quem sai ganhando nessa troca! Todos, em igual medida. “Conviver com as diferencas humanas
¢ direito do pequeno cidaddo deficiente ou ndo. Juntos construirdo um pais diferente”. (WERNECK, 1997, p. 64)

A convivéncia em uma escola inclusiva desperta para uma educacio no conhecimento da
diversidade apresentada pelos alunos, e também pelas suas proprias aprendizagens. Neste sentido
podem-se sugerir algumas recomendacdes uteis: flexibilizacoes e adaptacdes curriculares, que
considerem o significado pratico e instrumental dos contetdos bésicos, metodologias de ensino
e recursos didéticos diferenciados, bem como processo de avaliacio contextualizada que envolve
todas as varidveis intrinsecas ao processo ensino e aprendizagem; avaliacio pedagdgica processual
para a identificacio das necessidades educacionais especiais e indicacio de apoios pedagdgicos
adequados; temporalidade flexivel do ano letivo, de forma que o aluno possa concluir em tempo
maior o curriculo previsto para a série ou etapa escolar na qual estd inserido, quando necessario;
uma rede de apoio interinstitucional que envolva profissionais das areas de satude, assisténcia
social e de trabalho, por meio de convénios com organizacdes publicas ou privadas, para garantir

o sucesso na aprendizagem. (BEREOHFF; SEYFARTH; FREIRE, 32 1995, p. 211 apud ROSA;
VITORINO; CHINALIA, 2005, p. 33)
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Essas sugestdes servem como orientacdes aos professores que buscam atingir os objetivos propostos
pela educacio inclusiva, e tenham condicoes de refletir sobre sua atuacio e ter condicdes de analisar mais
adequadamente qual o impacto causado pelo seu desempenho, contextualizando, buscando solucoes que

melhor se adaptem as necessidades dos alunos.

A convivéncia em uma escola inclusiva desperta para uma educacio no conhecimento da
diversidade apresentada pelos alunos, e também pelas suas proprias aprendizagens. Neste sentido
podem-se sugerir algumas recomendacdes uteis: flexibilizacoes e adaptacdes curriculares, que
considerem o significado prético e instrumental dos contetidos bésicos, metodologias de ensino
e recursos didaticos diferenciados, bem como processo de avaliacio contextualizada que envolve
todas as variaveis intrinsecas ao processo ensino e aprendizagem; avaliacio pedagdgica processual
para a identificacio das necessidades educacionais especiais e indicacio de apoios pedagdgicos
adequados; temporalidade flexivel do ano letivo, de forma que o aluno possa concluir em tempo
maior o curriculo previsto para a série ou etapa escolar na qual esta inserido, quando necessario;
uma rede de apoio interinstitucional que envolva profissionais das 4dreas de saude, assisténcia
social e de trabalho, por meio de convénios com organizacdes publicas ou privadas, para garantir
o sucesso na aprendizagem. (BEREOHFF; SEYFARTH; FREIRE, 32 1995, p. 211 apud ROSA;
VITORINO; CHINALIA, 2005, p. 33)

Para que isso ocorra o professor precisa estar comprometido com a inclusio, ser responsavel pelo
educar, para que a crianca com necessidades especiais sinta-se membro integrante do processo educativo,
valorizado e amado. A atitude do professor reflete diretamente no sucesso ou fracasso na batalha de incluir. Segundo
Mittler (2003, p. 31) “a atitude e a percep¢io do professor apresentam o maior, Unico e significativo obstaculo a
inclusdo, o qual ndo pode ser ignorado”. Porém é necessario oferecer aos professores o direito de uma
formacdo continuada no qual exercitem seu potencial e trabalhem positivamente suas fraquezas, para que
ocorra um desenvolvimento profissional relevante e de alta qualidade. A formacido de professores devera
desenvolver-se em ambiente académico e institucional especializado, promovendo-se a investigacio dos
problemas dessa modalidade de educacio, buscandose oferecer solucoes teoricamente fundamentadas e

socialmente contextualizadas.

Devem ser utilizados métodos e técnicas que contemplem cédigos e linguagens apropriados as
situacoes especificas de aprendizagem, incluindo-se, no caso de surdez, a capacitacio em lingua

portuguesa e em lingua de sinais. (SALLES, 2004, p. 60)

O professor tem papel relevante na educacio, caracterizando-se peca importante frente a necessidade

de tracar os rumos da educacio, observando as necessidades e o desempenho dos alunos, deve abandonar a
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postura de professor centrado em si mesmo. E preciso assumir a tarefa de educar em meio a diversidade e a

dindmica da sala de aula deve estar pautada na interacio com o grupo.

ESTRATEGIAS DE EDUCACAO PARA O ALUNO SURDO
O aluno surdo tem os mesmos direitos que os alunos ouvintes, ou seja, construir seu conhecimento

dentro de uma proposta inclusiva, para tanto é necessario que seja estimulado a pensar e raciocinar. Quando
iniciado este processo na educacio infantil, o aluno surdo aumentard suas oportunidades de aprender.
Observa-se que na crianca surda este processo de apreensio do conhecimento se d4 através de experiéncias
concretas e visuais, pois ela aprende o mundo pela visio, sendo assim é fundamental ao professor utilizar
recursos visuais como, por exemplo, fotos, quadros, desenhos, figuras, mapas, etc. Existem ainda outras
estratégias que se adotadas pelos professores auxiliardo o entendimento dos alunos surdos, como:

efalar sempre de frente, utilizar todos os recursos de comunicacio, e utilizacdo de

material concreto para facilitar a compreensio da linguagem oral;

eprocurar falar em ritmo natural, nem muito rapido, nem muito devagar;

esublinhe os pontos mais importantes de uma aula;

ecstimule os colegas a conversar com o portador de deficiéncia auditiva;

ecvite colocar as maos ou algum objeto em frente ao rosto enquanto fala;

ecvite se movimentar na sala enquanto d4 uma explicacio;

everifique se o aluno compreendeu cada trabalho;

eproporcione oportunidades para que o aluno se comunique sempre em aula, com o

objeto que melhore sua linguagem e integracio com o grupo;

eprocure participar de cursos de Linguas de Sinais. (BRASIL, 1995, p. 31)

O professor é o facilitador do conhecimento, e especialmente nesta faixa etaria que compreende o
periodo da educacio infantil. Ele deve procurar diferentes maneiras para o aluno surdo se expressar e interagir
com o restante da sala, e também deve estar sempre atento ao fato de que o aluno surdo é muito visual, e
propor atividades que despertem seu interesse, chame sua atencio, favorecendo o processo de aquisicio do
conhecimento. De acordo com Spenassato; Giareta (2009) apud Denis (2010) existem ainda outras estratégias
que auxiliardo o professor a trabalhar em sala de aula inclusiva, como: a) organizar a sala em diferentes grupos

e distribuir em fichas as atividades para os alunos, no qual cada grupo deve escolher a forma de responde-las e
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apresenta-las, seja, utilizando cartazes, dramatizacdes, musicas, gestos, objetos, desenhos e outros; b) levar para
a sala de aula recursos como material concreto, cartazes para colar na parede, revistas, livros, figuras,
brinquedos e outros, relacionados ao conteudo a ser trabalhado; ¢) na explicacio, o professor nunca deve fazé-
la de costas para os alunos, sempre de frente, possibilitando a leitura labial. Nao existem formulas prontas que
resolverdo todos os desafios encontrados na escolarizacio da crianca surda, porém estratégias foram surgindo
ao longo do tempo, e se bem aproveitadas sdo ferramentas tteis que aliadas a pratica diaria dos professores em

muito favorecerdo a aquisicio do conhecimento pela crianca surda.

RECURSOS PEDAGOGICOS ACESSIVEIS

Tem a funcio de agir como facilitadores do acesso a aprendizagem tanto na escola como também fora
dela. Com recursos pedagogicos acessiveis, os alunos sio capazes de participarem de todas as estratégias de
ensino oferecidas pela escola e pelo professor, se usados com sabedoria, criatividade e selecio adequada. Assim
garantirdo efetivamente o desenvolvimento e um bom desempenho dos alunos. Dentro de uma pedagogia que
parte das diferencas dos seus alunos, os recursos pedagogicos e de acessibilidade colaboram para uma ativa
participacio desses alunos no processo escolar. O professor precisa conhecer o aluno, para isso é necessario
desenvolver a habilidade de observar e identificar barreiras que dificultam ou impecam o aluno de participar
do processo escolar. E necessario também estar atento as caracteristicas do aluno e associar a utilizacio do

recurso a atividade proposta pelo professor e aos objetivos educacionais pretendidos.

ACESSO A LEITURA

Muitos alunos com deficiéncia nio conseguem participar das aulas que apresentem textos como
atividades, devido a maneira pela qual sio 36 apresentados. Alunos com impedimento na expressio oral
costumam utilizar as pranchas de comunicacio para expressarem sua compreensio e interpretacio do material
lido. Os recursos devem mediar a acio do aluno e o texto, e permitir ao professor interpretar o processo de
aquisicio de conhecimento que o aluno estd construindo e realizar as devidas intervencdes. Os alunos surdos
com dificuldades especificas na leitura podem utilizar os simbolos como apoio para compreender o sentido das
palavras no texto. O professor ao introduzir um recurso deve ter clareza do objetivo educacional que espera
atingir com aquela atividade. Os projetos assim como os materiais utilizados na criacio de recursos

pedagdgicos devem considerar as habilidades motoras, auditiva, visual e cognitiva do aluno.
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COMUNICACAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA (CAA)

Impedimentos motores, cognitivos, emocionais ou devido a surdez, podem ocasionar dificuldades na
fala e na escrita de muitos alunos com necessidades especiais, limitando sua interacio com os demais. Isso
pode torna-los passivos e dependentes dos adultos, em outros casos apresentam comportamento agressivo ou
de rejeicio do conhecimento. Esses alunos nem sempre participam de desafios educacionais, porque os
professores ndo conhecem estratégias e alternativas de comunicacio. A CAA proporciona ao aluno com
impedimentos na comunicacio oral e/ou escrita ser mais participativo nas relacdes de comunicacio, podendo
construir seus conhecimentos e ser avaliados neste processo. Portanto a CAA ¢ uma area da Tecnologia
Assistida (TA) e destina-se especificadamente a ampliacio de habilidades de comunicacio, possibilitando a
construcio de novos canais de comunicacio, valorizando todas as formas expressivas existentes na pessoa,

sejam eles gestos, expressoes faciais e corporais, sons utilizados para expressar desejos.

VOCABULARIO

Ao projetar um recurso de CAA deve-se considerar o vocabulirio que se utilizard para cada aluno. A
selecio desse vocabulario leva em conta a realidade concreta de cada aluno como: idade, grupo de convivio, as
expressoes utilizadas por ele naturalmente e o que esta disponivel em seu ambiente familiar, escolar e social,
além das manifestacdes de necessidades individuais. Prancha de comunicacdo com simbolos representativos da
escolha de um lanche com vocabuldrio de acordo com as preferéncias do aluno Fonte: Sartoretto; Bersch (2010, p.22)
Outro tipo de prancha de comunicacio pode ser confeccionado com miniatura, por exemplo, utilizam-se

miniaturas de frutas. O aluno pode identificar e escolher a fruta de sua preferéncia. Miniatura de frutas Fonte:

Sartoretto; Bersch (2010, p.25)

RECURSOS DE COMUNICACAO

Os recursos sdo utilizados de acordo com as habilidades motoras, sensoriais e cognitivas do aluno, e
podem variar quanto ao formato, ao tamanho, a quantidade de mensagens e quanto ao material utilizado na
confeccdo. Existem varios recursos de comunicacio, tais como:
- Cartdes de comunicacio Sdo confeccionados com vocabuldrio variado e devem estar a disposicio do aluno.
Fichario contendo vérios cartdes sobre um arquivo de simbolos Fonte: Sartoretto; Bersch (2010, p.26)
- Pranchas de comunicacdo: As pranchas de comunicacio apresentam de forma organizada um conjunto de

simbolos que indicam determinado assunto. Esses temas sdo especificos, como alimentacio, escolha de
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atividades, escolha de lugares, sentimentos e assim por diante. Prancha com temas variados, o aluno aponta o
simbolo do que pretende. Fonte: Sartoretto; Bersch (2010, p.27)
- Pastas de comunicacio: Sdo utilizadas para organizar as pranchas de comunicacio. Varias pranchas sio
organizadas nas pastas, porém é necessario seguir uma ordem tematica e procurar manté-la, assim o aluno
pode memorizara posicio das pranchas e acessé-las mais rapidamente.
- Carteiras de comunicacio: E do tipo porta documentos e podem ser 6timas para
organizacio dos simbolos, por causa de sua portabilidade. Os simbolos podem ser
utilizados a medida que for folheando-se as paginas da carteira. Carteira de
comunicacdo com varios simbolos Fonte: Sartoretto; Bersch (2010, p.29)
- Chaveiro de comunicacio: Também favorecem a portabilidade, podendo organizar
véirios simbolos, incluindo vocabulérios a ser utilizado na rotina diaria da crianca,
como na hora do recreio, na biblioteca, na educacio fisica, entre outros. Este recurso
fica preso a roupa do aluno, para que seja utilizado quando necessario. Chaveiro de
Comunicacio Fonte: Sartoretto; Bersch (2010, p.29)
- Colete de comunicacio: Pode ser utilizado pelo professor para contar e interpretar
historias, representar as partes do corpo e outras atividades em que o professor e o
aluno possam utilizi-lo como meio de comunicacio. Colete de comunicacio com
vocabulario representando partes do corpo humano. Fonte: Sartoretto; Bersch (2010,
p.31)
- Os Recursos Pedagogicos Acessiveis assim como os Recursos de Comunicacio
Aumentativa e Alternativa, tem como objetivo na escola comum, permitir a
participacio do aluno com necessidades especiais, tendo acesso a comunicacio de

modo que consigam atuar em todas as atividades escolares, sem restricoes.

CONCLUSAO

E necessdrio que ele tenha respaldo e qualificacio adequada para que possa desempenhar o seu papel
nesta nova realidade e assim colaborar de maneira eficaz para o ensino e aprendizagem do aluno surdo,
desenvolvendo uma metodologia diferenciada, respeitando as competéncias individuais de cada um,
favorecendo uma educacio de qualidade. Portanto, hoje o aluno com necessidades especiais que no passado

era excluido do meio social e principalmente das escolas do sistema regular de ensino, com o movimento da
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inclusdo tera condicoes de participar ndo sé do convivio no setor educacional, mas também em todos os
setores sociais sem nenhum ato discriminatério ou preconceituoso. Assim com essa atitude e com esse
comportamento se construira uma sociedade solidaria, consciente e preparada para conviver com todos os

seres humanos, independentemente de suas diferencas, tornando de fato a inclusdo uma realidade
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