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RESUMO

A Educacgao de Jovens e Adultos é um ensino para aqueles que nao frequentaram a
escola regular, no tempo adequado por algum motivo. Entendendo a importancia de
discutir esse tema o presente estudo buscou investigar as contribuicoes de Paulo Freire
para a EJA no Brasil por meio da pesquisa bibliografica. A qual enriqueceu esse artigo
com informagées importantes da histéria da educacao de jovens e adultos no Brasil,
dentro dessa modalidade de ensino no processo de aprendizagem influenciada pela
teoria de Paulo Freire que foi um dos mais importantes teéricos da educagao no Brasil.
Dentre as varias contribuigoes desse educador evidenciamos a desconstrugao do ensino
tradicional onde o professor é um transmissor de conhecimentos, a necessidade da
pratica pedagégica que promove a autonomia dos sujeitos e ainda que é preciso
estabelecer uma relagao dialégica entre educando e educador criando possibilidades de
aprendizagem a fim de que o ensino possa promover a emancipacao cognitiva dos
sujeitos.
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1. INTRODUCAO
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Ao longo do processo historico
da educacao no Brasil esta foi sempre
apresentada como caminho para a
prosperidade e sucesso, por aqueles
que atingirem os mais altos niveis
educacionais ou ainda por aqueles que
nascem com o nome da familia em
destaque na sociedade.

A alfabetizacao de Adultos no
Brasil € uma demanda dramatica,
porque adultos que nao sabem ler e
escrever foi porque nao conseguiram
fazé-la na escola em tempo habil,
trazendo atravessados na garganta
experiéncias frustrantes por nao terem
conseguido dominar a palavra escrita.
Dessa forma, oportunizar aos cidadaos
acesso as tecnologias e suas linguagens,
podera favorecer as suas interagoes
diarias no trabalho e no meio social
onde vivem.

Os adultos analfabetos véem a
educacao como um processo de
desenvolvimento da competéncia no

seu potencial para lidar com as coisas
do dia a dia, pois retornam a escola,
pressionados pelos problemas do
cotidiano. Alguns sao adolescentes com
historias de fracassos escolares como a
repeténcia, a evasao e exclusao pela sua
condicao social.

Existem também aqueles que
sao frutos da inclusao tardia na escola
muitas vezes pela necessidade de
iniciar o trabalho precocemente; outros,
pela exigéncia da qualidade no mercado
de trabalho, buscando melhores
oportunidades e/ou a garantia da
permanéncia no emprego, num mundo
onde existem milhoes de
desempregados e “[...] as necessidades
de escolarizacao cada vez maiores para
a satisfacio do mercado” (DIAS
SOBRINHO, 2000, p. 12). Atualmente,
quando pensamos no EJA exige uma
discussao mais ampla no a sua
verdadeira fungao, que segundo PAIVA
(1973) é:

A educacao de jovens e adultos é toda educagao destinada aqueles que nao

tiveram oportunidades educacionais em idade prépria ou que tiveram de

forma insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-se e obter os conhecimentos
basicos necessarios. (PAIVA, 1973, p.16)

A Educacao de Jovens e Adultos
tem uma trajetoria historica de agoes
descontinuas, marcada por uma
diversidade de programas, muitas vezes
nao caracterizada como escolarizagao.
Com a aprovacdo da LDB 9394/96 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao de Jovens e Adultos, parecer

n® 11/2000, a EJA é caracterizada como
modalidade da  educacao basica
correspondente ao atendimento de
jovens e adultos que nao frequentaram
ou nao concluiram a educagao basica.
Esses documentos trouxeram
alteracdes e ampliagbes conceituais

produzidas desde o final da década de



1980, ao usar o termo Educacao de
Jovens e Adultos para assinalar as acoes
anteriormente conhecidas como Ensino
Supletivo.

No Parecer do Conselho
Nacional de Educacao (2000), a EJA
expressa também a concepgao de
resgate de uma divida social de heranga
colonial negativa, quando se preservou
tangivelmente uma educacao que
fortaleceu a desigualdade social.

A heterogeneidade peculiar a
esta modalidade de ensino faz com que
0 espaco do diverso seja repleto de
riqueza social e cultural. Ha aspectos
que fazem desses estudantes seres
impares que, por meio de suas historias
de vida, de suas memobrias e
representacoes, preenchem o cotidiano
da Educacgao de Jovens e Adultos e, por
sua vez, precisam ser preenchidos por
“escolas” e outros espagos que
entendam as suas particularidades.

O adulto, ao ser considerado
como um sujeito em constante
transformacao e, portanto, inacabado,
precisa ter assegurado o direito publico
subjetivo a educagao, a partir de uma
perspectiva que lhe possibilite a

2. Ensino Aprendizagem de Jovens e
Adultos

0] debate acerca das
caracteristicas e da funcao social da EJA
no pais, destacouse mediante as
publicacbes de Paulo Freire que
defendia a educagao como uma via de
conscientizacao para a transformacgao.
Nesse contexto as contribuicoes de
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educacao com uma condicao que se
efetive ao longo de toda a vida.

Este trabalho tem como objetivo
geral: compreender como acontece o
processo de alfabetizagdo na Educacao
de Jovens e Adultos. E mais
especificamente se pretende:

a) Descrever como
acontece o processo de
alfabetizacao de jovens e
adultos com base em
Paulo Freire;

b) Analisar os métodos e
praticas utilizadas por
Paulo Freire.

0 educador  deve  estar
embasado teoricamente para apontar
métodos que despertem no jovem e no
adulto a conscientizacao, a criatividade
e 0 interesse em querer saber sempre
mais. Para isso, & necessario que o
didatico
educador seja construido a partir de

material utilizado  pelo
debates entre ele e os alunos com o
objetivo de fazer um levantamento dos
conhecimentos dos alunos, até mesmo
do vocabulario que faz parte do
universo de comunicagao destes alunos.

Freire sao observadas, sobretudo na
alfabetizacao, esta que deveria resultar
de uma intervencao pedagogica,
intencional, politica e comprometida
com o conhecimento prévio do
educando. Desta forma o processo de
ensino aprendizagem no EJA passa pela
a didatica do educador que, tem o papel
do educador nao deveria ser o de

desconsiderar 0S conhecimentos



prévios do educando, pelo contrario,
deveria ter sua pratica pedagogica
organizada no sentido de reconhecer
primeiro o contexto do qual o educando
€ originario.
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A Declaracao de Hamburgo
resultado da CONFINTEA (Conferéncia
Internacional para a Educacao de
Adultos - 1997) enfatiza que:

“A educacao de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século
XXI; é tanto conseqiiéncia do exercicio da cidadania como uma plena

participacao na sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em
favor do desenvolvimento 7 ecolégico sustentavel, da democracia, da justica,
da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e
cientifico, além de um requisito fundamental para a constru¢do de um

mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e a cultura de paz baseada na

justica”.

A Andragogia, termo adotado
por Knowles como “a arte e ciéncia de
ajudar adultos a aprenderem” (2009,
p.66), se constitui como um processo
permanente de investigacoes e de
continuas aprendizagens, considerando
0 adulto como uma  pessoa
autocondutora da propria vida, que
necessita ser tratado com respeito e
encarado como capaz de conduzir seu
proprio futuro.

Para nosso apoio, as
consideragbes de  Oliveira, sao
pertinentes, uma vez que observam as
condicoes historico-tedricas que
subsidiaram a Andragogia, apesar de
tratala como sendo no Brasil ainda uma
ciéncia emergente. “Seus principios sao
vitais para a efetividade organizacional,
uma vez que a forca gerencial e
operacional de qualquer organizagao é
composta de  pessoas  adultas’,
integradas na atividade produtiva e
participante de um processo

educacional proprio. “Conhecendo-se as

bases do relacionamento educacional é
possivel obter-se uma grande energia
produtiva para os projetos de
transformacao organizacional e social”
(OLIVEIRA, 1999, p. 10).

O esforco em concatenar agoes
educativas direcionadas ao jovem e
adultos trabalhadores é importante, na
medida em que se constitui relevante
que  consideremos 0s  aspectos
organizacionais da estrutura curricular
da EJA e do processo de planejamento
educacional em suas partes
constitutivas: Objetivos, Conteldos,
Metodologias e Avaliacao, a partir da
influéncia da Andragogia, dessa forma,
Freire entende que “toda pratica
educativa tem como objetivo ir além de
onde se esta” (FREIRE, 2007, p.20)

Inserido no descrito acima as
Diretrizes Curriculares Estaduais de EJA
(DCEs) enfatizam a funcao social dessa
modalidade de ensino, e de acordo com

a DCE-EJA (2000):
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A partir das reflexdes durante o processo de elaboracao das DCE para a
Educacao de Jovens e Adultos, identificaram-se os eixos cultura, trabalho e
tempo como os que deverao articular toda a agao pedagogico-curricular nas
escolas. Tais eixos foram definidos tendo em vista a concepgao de curriculo
como um processo de selecao de cultura, bem como pela necessidade de
atender o perfil do educando da EJA. (DCE/EJA, 2000, p.37).

Desta forma as DCEs do EJA em ponto principalo entendimento sobre o
sua versao preliminar destacam como perfil de seus educados:

Compreender o perfil do educando da EJA requer conhecer a sua historia,
cultura e costumes, entendendo-o como um sujeito com diferentes
experiéncias de vida e que em algum momento afastouse da escola devido a
fatores sociais econémicos politicos e ou culturais. (DCEs, 2000, p 33)

Para refletir sobre estes e outros contribuicoes de Paulo Freire para essa
aspectos especificos da EJA elencamos modalidade de ensino.
como pergunta de pesquisa: Quais sao
as contribuicdes de Paulo Freire para a 3. Identidade dos Sujeitos da EJA
EJA no Brasil? Para buscar respostas a
essa questdo utilizamos a abordagem A educagao de jovens e adultos
qualitativa com a pesquisa bibliografica (EJA) € complexa, indo além de ensinar
em publicacdes brasileiras na area da a ler e escrever, nesse contexto o perfil
educacio organizamos os dados desses alunos em sua maioria sao
obtidos em subtitulos onde primeiro trabalhadores e nao trabalhadores em
tracamos a identidade dos sujeitos que busca de melhores condicoes de vida
fazem parte dessa modalidade de que buscam vencer as barreiras da
educacdo depois buscamos a trajetoria exclusdo provocadas por um sistema
historica da EJA no Brasil e por fim as educacional excludente.

O puablico atendido pela EJA é de pessoas que na idade regular nao puderam
estudar, ou por nao sentirem-se atraidos pelo conteldo escolar acabaram
deixando a escola. Isto acaba gerando uma exclusao dos individuos
analfabetos dentro da sociedade e da propria escola. Muitos sao os
problemas que dificultam o ingresso de pessoas no ensino na idade regular,
alguns destes problemas sao: gravidez precoce, drogas, desinteresse,
condigoes financeiras. (PEDROSO, 2010).

Ao discorrer sobre os sujeitos da de raca/etnia, de origem (urbana ou do
EJA, podemos fazé-lo a partir de campo), aos contextos historicos,
diferentes pontos de analise. Podemos sociais, culturais, econémicos ou
nos ater as questdes legais, aos politicos em que se inserem 0s sujeitos
aspectos cognoscitivos, aos geracionais, estudantes da EJA e suas trajetorias de

as condicoes de classe social, de género, vida, pensando as especificidades e a
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diversidade destes sujeitos. 37 um primeiro demarcador para situar
A LDB N. 9394/96, em
conformidade com a Constituicao

Federal de 1988, expressa em seu artigo

quem seriam 0s sujeitos que compdem
as classes de EJA:

Art. 37. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade propria e constituira instrumento de para a educacao e a
aprendizagem ao longo da vida. § 1° Os sistemas de ensino assegurarao
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos
na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢oes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames. § 2° O Poder Piblico viabilizara e estimulara o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acoes integradas
e complementares entre si. § 30 A educacgdo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacao profissional, na forma do
regulamento (Brasil, 1996).

Entendemos que o fato de nao
ter concluido a escolaridade obrigatéria
em idade propria se torna uma
condicao de identificacao desse publico.
Outros elementos que aparecem no
mesmo artigo indicam especificidades

dos sujeitos da EJA, como por exemplo,
a necessidade de garantir condicdes de
escolarizacao apropriadas frente as
demandas do mundo do trabalho aos
quais os estudantes se vinculam. Para
SANTOS:

Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovacdes, do
naoaprender. A ndo-aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um ato de
violéncia, porque o aluno nao atendeu as expectativas da escola. Muitos
foram excluidos da escola pela evasao (outro reflexo do poder da escola, do
poder social); outros a deixaram em razao do trabalho infantil precoce, na
luta pela sobrevivéncia (também vitimas do poder econémico). (SANTOS,

2003, p. 74)

A esse  respeito, faz-se
necessaria uma breve problematizacao
sobre a expressao idade propria,
presente na legislacao brasileira para se
referir a uma caracteristica do publico
da EJA. Segundo Di Pierro (2008, p.
1118), ela sinaliza os resquicios da
concepgao compensatoria de educacao
de jovens e adultos que “[...] inspirou o

ensino supletivo, visto como

instrumento de reposicao de estudos
nao realizados na infancia ou
adolescéncia”. Em concordancia com a
autora, o paradigma em questao
precisa de analise critica uma vez que
nao ha na literatura cientifica
fundamentos que sustentem a tese da
existéncia de uma idade apropriada
para aprender.

Ainda segundo Di Pierro (2008,



p. 1120): “[..] a educagao capaz de
responder a esse desafio nao é aquela
voltada para as caréncias e o passado
[...], mas aquela que, reconhecendo nos
jovens e adultos sujeitos plenos de
direito e de cultura, perguntando quais
sao suas necessidades de aprendizagem
no presente, para que possam
transformalo coletivamente”.

Partindo desse pressuposto,
entendemos que o contexto historico
da Educacao de Jovens e EJA que fazem

4. Trajetoria da EJA no Brasil

Observa-se que a Educacao de
Jovens e Adultos no Brasil, existe desde
o periodo considerado colonial, em que
se referia a educacao aos adultos que
deviam ser catequizados, nesse sentido
0s jesuitas acreditavam que nao seria
possivel converter os indios sem que
eles soubessem ler e escrever, ou seja
observou-se a necessidade e a
importancia da  alfabetizacdo -
catequizagao - na vida dos povos que
aqui habitavam, pois entendia que as
pessoas “nao-infantis” nao s6 servissem
a lgreja Catélica - uma das instituigoes-
mor da época -, como também para o
trabalho (SOUZA, 2007).

Os Jesuitas, hora
catequizadores, ora alfabetizadores
dedicaram-se a duas ideias primordiais
oriundas da religidao: a pregacao da fé
catélica e o trabalho educativo. Desta
forma por meio de seu trabalho de
catequizar, abriram as portas para a
entrada dos culturalmente chamdados
de colonizadores, aliando o processo de
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a reflexao sobre a co-relacao existente
entre  “os  instrumentos  adultos
brasileiros segue como sempre seguiu o
desenvolvimento da educacao e seu
inter-relacionamento com a economia e
a politica (SILVA, 2004)”. Dessa
maneira se torna importante que se
faca a analise dos acontecimentos
ocorridos no processo historico da
educacao em busca do entender fatos

da historia educacional.

educar a medida que ensinavam o0s
primeiros processos de letramento,
ensinavam  também  atraves da
catequizagao a doutrina catélica e os
costumes e modos europeus. Nesse
sentido, pode-se analisar que a
Educacao de Jovens e Adultos nao é um
processo recente no Brasil, pois pode
ser verificada atraves desse relato
historico que desde o Brasil/Coldnia se
fazia inerente ao processo de
colonizacao.Quando se falava em
educacao para a populagao “nao-
infantil”, faz-se referéncia a populagao
adulta, que precisava ser catequizada
para as causas da lIgreja Catdlica
(SOARES, 1996).

Ainda de acordo com Soares
(1996), a primeira ideia de educacao de
adultos no Brasil deu-se no periodo
através das escolas de ordenacao
criadas pelo Padre Manuel de Nobrega,
fase essa que durou até o periodo
chamado “pombalino”. Nesse periodo
os jesuitas foram expulsos, levando
consigo a educacao pelo interesse na fé
e deixando as reformas do Marqués de



Pombal, que organizavam a educacao
pelos interesses do Estado e com essa
expulsao, desorganizou-se o ensino até
entao estabelecido; com isso veio a
responsabilidade do Estado de legislar
sobre o ensino no Brasil.

Com isso chegamos na epoca do
imperio e novas a¢oes sobre a educagao
de adultos ocorrem no pais com por
exemplo, abertura de escolas noturnas
para ensino de adultos, porem atraves
de relatos historico podemos perceber
que estas tinham baixa qualidade de
ensino, e 0s cursos, normalmente, eram
de curta duracao.
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Em 1824 com a Constituicao
Imperial reservava a todos os cidadaos
a instrucao primaria gratuita, porem,
essa titularidade de cidadania era
restrita as pessoas livres oriundas das
elites e que viriam a ocupar funcoes na
burocracia imperial ou no exercicio de
funcoes da politica (SOARES,1996),
todavia, € so a partir da década de 1930
que a educacao basica de adultos
comecou a demarcar melhor seu lugar
na histéria da educagao no Brasil.

Podemos dizer que nesse
periodo a,

Educacao de Jovens e Adultos viveu um processo de amadurecimento que

veio transformando a compreensao que dela tinhamos poucos anos atras. A

Educacao de Jovens e Adultos € melhor percebida quando a situamos hoje
como Educacao Popular (GADOTTI, ROMAO, 2005, p.15).

Dentro desse contexto, Paulo
Freire (apud SOARES, 1996)o processo
educacional de adultos como uma
educacao popular e os educadores
precisam ter em mente que nao é
possivel educar pensando unicamente
nos procedimentos didaticos, e que
deve se pensarno cotidiano em que
cada educando esta inserido e a
valorizagao de suas vivencias sociais.

A sociedade nesse periodo
historico  passava por  grandes
transformacoes, e a oferta de ensino era
gratuita, estendendo-se e acolhendo
setores sociais cada vez mais diversos,
nesse contexto o crescimento da
educacao foi estimulado pelo governo
da epoca,projetando diretrizes
educacionais que atendensse a todos no

pais. Em 1940 passou a ser um periodo

de muitas transformacdes na educacao
de adultos, pois nesse periodo ocorreu
iniciativas e novos formatos de politicas
e pedagobgicas, fazendo com que
ocorresse uma preocupacao com a
elaboracao e reestruturacao de
materiais  didaticos para adultos
(SOARES, 1996).

Ainda na decada de 40, segundo
Soares (1996), com o fim da ditadura
de Vargas, o pais comegou a viver uma
grande revolucao no campo da politica,
e a sociedade passou por momentos de
grandes crises, com por exemplo
criticas quanto aos adultos analfabetos,
assim, emperrarem o desenvolvimento
do pais. Passou-se a buscar uma
educacao para todos a fim de que o
desenvolvimento se tornasse possivel, o
que fez com que a educacao de adultos



ganhasse destaque na sociedade.

Nos anos de 1950, foi realizada a
Campanha Nacional de Erradicacao do
Analfabetismo (CNEA), iniciando uma
nova fase nas questoes relacionadas a
educacao de adultose no inicio dos anos
1960, o educador Paulo Freire emerge
no cenario nacional com uma proposta
de alfabetizacao conscientizadora, que
fosse um instrumento de libertagao das
classes oprimidas.

Em 1963, Paulo Freire apresenta
o Plano Nacional de Alfabetizacao
(PNA) que propunha um movimento de
alfabetizacao que considerasse o
contexto da cada comunidade, porem
Joao Goulart, até entao presidente do
Brasil, sofre um golpe politico e Freire,
por conta de suas ideias consideradas
subversivas pelo novo governo, é
exilado.

Diante do grave problema do
analfabetismo no Brasil o governo aqui
instalado lancao MOBRAL - Movimento
Brasileiro de Alfabetizacao - em 1967
que resiste durante toda a atuagao dos
militares, sendo extinto com o fim da
ditadura, vindo, em seguida, a
Fundacao Educar e o Plano Nacional de
Alfabetizacao e Cidadania.

Ja na decada de 90, surgiu no
cenario da EJA nacional o Programa
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Alfabetizacao Solidaria, iniciativa que
busca parcerias com pessoas fisicas e
juridicas que na epoca foi criticado
pelos estudiosos da educagao, pois no
entender desses estudiosos esse
Progranma passava a responsabilidade
do publico para o privado. Mais em
2003 no governo Lula, o MEC anunciou
que a alfabetizacao de jovens e adultos
seria uma prioridade do novo governo, e
para essa agoa foi criada a Secretaria
Extraordinaria de Erradicacao do
Analfabetismo, cuja meta era erradicar
o analfabetismo e para cumprir essa
meta foi lancado o programa Brasil
Alfabetizado, por meio do qual o MEC
contribuiria com os 6rgaos publicos
Estaduais e Municipais, instituicoes de
ensino superior e organizagoes sem fins
lucrativos para o desenvolvimento de
acoes  pro-alfabetizacdo  (SOARES,
1996).

E importante dizer que as iniciativas
governamentais sempre olharam de
cima para baixo, nao considerando os
sujeitos da  educagao, e esse
pensamento é realmente estarrecedor
em pleno século XXI, nao exista um
método pronto para a EJA. Nesse
sentido GADOTTI; ROMAO, 2005 afirma

que:

A valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, a sua “leitura de

mundo”, da o suporte para o desenvolvimento da oralidade, base da

aprendizagem da leitura e da escrita. E preciso dar voz aos jovens e adultos,

resgatar suas historias, seus “causos”, fazé-los interagir com os textos,
levantando hipdteses, validando-as ou nao, mesmo que a leitura inicial seja

realizada pela voz do alfabetizador. E nessa interacio entre o0s seus

conhecimentos prévios e os conhecimentos presentes nos textos que os

alfabetizandos vao construindo os seus possiveis sentidos (GADOTTI;



ROMAO, 2005, p. 85).

Nesse contexto, a formacao
continuada se torna ainda mais
importante, pois ira trabalhar no
professor sua importante posicao em
relacdo ao outro, humanizando o0s
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processos educacionais no  Brasil
atraves do respeito as diferencas, do
trabalhodos sentimentos, juntamente
com o conteudo didatico.

Por isso também o préprio método de alfabetizacdo que Paulo Freire pensou
funciona de tal sorte que realiza, dentro do circulo de cultura, pratica do

dialogo que o sonho do educador imagina um dia poder existir no circulo de
cultura, entre os homens, ai sim, plenamente educadores e educandos de
todas as coisas. Dai surge a propria ideia de conscientizagao, tao nuclear em
Paulo Freire. Ela é um processo de transformacio do modo de pensar. E o

resultado nunca terminado do trabalho coletivo, através da pratica politica
humanamente refletida da producdo pessoal de uma nova légica e de uma

nova compreensdo de mundo: critica, criativa e comprometida [...]
(BRANDAO, 2006, p. 108- 109).

Em sintese, hoje, em nossas
escolas plblicas nao temos em grande
maioria  profissionais com formagao
especifica em EJA, politicas publicas
eficientes capaz de transformar o pesar
pedagogico desses educadores e nao

5. Contribuicdes de Paulo Freire para
a EJA

Paulo Freire nasceu em 1921 em
Recife, numa familia de classe média.
Com o agravamento da crise econdmica
mundial iniciada em 1929 e a morte de
seu pai, quando tinha 13 anos, Freire
dificuldades
econdmicas. Formou-se em direito, mas

passou a enfrentar
nao seguiu carreira, encaminhando a
vida profissional para o magistério. E
reconhecido internacionalmente como
um dos maiores educadores do Século
XX. Suas ideias pedagodgicas se
formaram da observacao da cultura dos
alunos - em particular o uso da

podemos dispensar os que ja tém suas
garantias por aprovagao em COncursos
publicos, alem da falta de incentivos
publicos para uma transformacao nas
politicas educacionais para o EJA.

linguagem - e do papel elitista da
escola. Em 1963, em Angicos (RN),
chefiou um programa que alfabetizou
300 pessoas em um meés.

Segundo Paiva (1983), no governo de
Joao Goulart nesse mesmo periodo em
Brasilia foi criada a Comissao Nacional
de alfabetizacao com o objetivo de
elaborar o Plano  Nacional de
Alfabetizacago - PNA o qual foi
coordenado por Paulo Freire. Esse
sistema se estenderia a todo o pais,
com o proposito de beneficiar as
escolas e o maior ndmero de
educandos. Todavia Freire foi
surpreendido ditadura militar, passou

70 dias na prisao antes de se exilar.



Paulo Freire exilou-se por 16 anos,
durante o periodo da ditadura militar
no Brasil, trabalhando em diversos
paises do mundo, para a transformacao
de contextos sociais opressivos e a
favor da autonomia e emancipacao dos
excluidos. Em 1968, no Chile, escreveu
seu livro mais conhecido, Pedagogia do
Oprimido. Também deu aulas nos
Estados Unidos e na Suica e organizou
planos de alfabetizagao em paises
africanos. Com a anistia, em 1979,
voltou ao Brasil, integrando-se a vida
universitaria. Freire foi convidado pelo
entao arcebispo de Sao Paulo, Dom
Paulo Evaristo Arns, para ser professor
da Pontificia Universidade Catoélica de
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Sao Paulo (PUC-SP), cargo que ocupou
até a sua morte em 1997.

Entre 1989-1991, Freire foi Secretario
Municipal da Educagao, na cidade de
Sao Paulo, na qual colocou em pratica
politicas para uma educacao publica,
popular e democratica, com qualidade
social, para todos e todas - adultos,
jovens e criangas.

A obra de Paulo Freire é referéncia
obrigatoria para educadores que se
dedicam a investigacao e criagao de
pedagogias  criticas que tenham
compromisso com a humanizagao, com
a liberdade e com a justica social.No
Brasil, pensar em Educacao de Jovens e
Adultos é pensar em Paulo Freire.

Paulo Freire reflete no sentido do homem como:

«

um ser de relacbes “temporalizado e situado”, ontologicamente

inacabado - sujeito por vocagao, objeto por distor¢ao -, descobre que nao s6
esta na realidade, mas também que estdo com ela (...) o homem e somente o
homem é capaz de transcender, de discernir, de separar drbitas existentes
diferentes, de distinguir o “ser” do “nao ser”; de travar relagoes incorporeas.
Na capacidade de discernir estara a raiz da consciéncia de sua
temporalidade, obtida precisamente quando atravessando o tempo, de certa
forma até entdo unidimensional, alcanca o ontem, reconhece o hoje e
descobre 0 amanha” (FREIRE, 1983, p. 62).

Ha décadas que se buscam métodos e jovens e adultos, como por exemplo,

praticas adequadas ao aprendizado de Freire, (1979, p. 72) comenta que:

A alfabetizacao nao pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para
dentro, como uma doagao ou uma exposicao, mas de dentro para fora pelo
proprio analfabeto, somente ajustado pelo educador. Esta é a razao pela qual
procura mos um método que fosse capaz de fazer instrumento também do
educando e nao s6 do educador. (Freire, 1979, p. 72)

A educacao freiriana esta voltada para a
conscientizacao de vencer primeiro o
analfabetismo politico para
concomitantemente ler o seu mundo a
partir da sua experiéncia, de sua

cultura, de sua historia. Perceber-se
como oprimido e libertar-se dessa
condicdo é a premissa que Freire (1987,
p. 31) defende:
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Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertacao? Libertacdo a que nao chegarao pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os
oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se oporao ao desamor contido
na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa
generosidade referida. (Freire, 1987, p. 31)

Embora Freire seja conhecido como sua obra tem contribuicdes

sendo o criador de um ‘método de importantes que se estendem para

alfabetizagao de adultos’, marcado pela todas as modalidades de educacdo. De

conscientizagcdo como possibilidade de acordo com Anténio Névoa:

superacao de situacoes de opressao, a

A vida e a obra de Freire estao inscritas no imaginario pedagdgico do século
XX, constituindo uma referéncia obrigatoria para varias geracoes de
educadores. (...) As propostas por ele langadas foram sendo apropriadas por
grupos distintos, que as relocalizaram em varios contextos sociais e
politicos. (...) A partir de uma concep¢ao educativa prépria, que cruza a
teoria social, o compromisso moral e a participacao politica, Paulo Freire €,
ele préprio, um patrimdnio incontornavel da reflexao pedagogica atual. A sua
obra funciona com uma espécie de consciéncia critica, que nos pde em
guarda contra a despolitizacao do pensamento educativo e da reflexao
pedagégica. (NOVOA, 1998, p. 167-187)

Paulo Freire defendia, um ponto de
vista de uma educagao libertadora, e
nao “bancaria”, &€ que, em qualquer dos
casos, 0s homens se sintam sujeitos de
seu pensar, discutem o seu pensar, sua
propria visao de mundo, manifestada

implicitamente ou explicitamente, nas
suas sugestoes e nas de seus
companheiros (FREIRE, 1987, p. 120).
Para Freire (1991, p. 126), a
alfabetizacao de adultos deve ocorrer
nas

[...] relagcdes entre sujeitos, nao podem ser de dominagdo. Agora, diante
desta, o grupo é motivado a analise do dialogo. Do encontro entre
consciéncias. Motivado a analise da mediagao do mundo nesta comunicagao.
Do mundo transformado e humanizado pelo homem. Motivado 4 analise do
fundamento amoroso, humilde, esperangoso, critico e criador do dialogo.
(FREIRE, 1991, p. 126)

Ele contrariava assim o método na relagdo mdatua, na troca de

de ensino tradicional, onde o professor experiéncias, nesse processo, nao so o

<«

é o “dono do saber “ autoritario. A aluno aprende, mas o professor

metodologia de Paulo Freire é baseada também aprende com o seu aluno, o
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Segundo Freire (apud SOARES
2007, p. 119), a educacao de adultos:

homem tem necessidade de se
relacionar, o que permite com que ele
reconheca sua importancia no mundo.

E a consequéncia de uma reflexdo que o homem comeca a fazer sobre a
propria capacidade de refletir. Sobre sua posicao no mundo. [...] Sobre o seu
trabalho. Sobre seu poder de transformar o mundo. [..] o trabalho da
alfabetizacdo, [...] como uma forca de transformacdo do mundo. (FREIRE
apud SOARES, 2007, p. 119)
ofereceu  a

Paulo  Freire uma vez que sao seres historicos com

possibilidade de alfabetizar com aquilo amplas possibilidades de criar e recriar
que nos rodeia, a escola precisa ensinar a sua propria cultura; alias, é possivel
o aluno a “ler o mundo “. Paulo Freire afirmar que a aplicagao do método se

relata que uma pessoa que vive no iniciava  exatamente  com uma

Nordeste nao poderia ser alfabetizada
com as frases prontas de cartilhas: EVA
VIU A UVA. O método freiriano partia do
pressuposto de que os educandos sao
sujeitos ativos no processo educativo,

discussao, visando a conscientizagao do
analfabeto através do conceito de
cultura. A pedagogia revolucionaria de
Paulo Freire, era assim definida pelo
mestre:

A pedagogia, como pedagogia humana e libertadora, tera dois elementos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao revelando o mundo da
opressio e vao comprometendo-se nas praxis; o segundo, em que,
transformada a realidade opressiva, esta pedagogia deixa de ser a do
oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente

libertacdo. (FREIRE, 1983, p. 44).

O educador Paulo Freire concebeu uma
epistemologia inovadora da educacao
em termos mundiais e foi reconhecido
como o Patrono da Educacgao Brasileira
em 2012 (Lei n 0 12.612, de 13 de abril
de 2012)1 . A proposta de Paulo Freire
da educacao da libertacio (ou educacao
problematizadora) se baseia na
indissociabilidade dos contextos e das
histérias de vida na formacao de
sujeitos, que ocorre por meio do dialogo
e da relagao entre alunos e professores.
Como resultado de suas ideias, em seu
livro Conscientizagao: Teoria e Pratica
da Libertacao, o autor Paulo Freire

apresenta a aplicacao pratica de sua
proposta em cinco fases expostas a
seguir.

o Primeira fase - a
descoberta do universo
vocabular dos educandos com
0s quais se trabalhara. Essa fase
€ um momento importante de
pesquisa e reconhecimento do
grupo.

o Segunda fase - selecao
de palavras dentro do universo
vocabular  pesquisado. Esta
escolha deve ser feita segundo
Freire (1980) sob os critérios da



riqueza fonética, das
dificuldades
colocando-se na ordem de

fonéticas,

dificuldade crescente e do
conteldo pratico da palavra,
buscando 0 maior
comprometimento possivel da
palavra com a realidade de fato.
. Terceira fase - criagao de
situacOes existenciais proprias
do grupo a trabalhar. Sao
situacoes desafiadoras,
problematizadoras e cheias de
elementos que serao
decodificados pelo grupo com a

intervencao do educador. “[...]

Freire enfatiza que ambos,
professores e alunos, sao
transformados no processo da acao
educativa e aprendem ao mesmo
tempo em que ensinam, sendo que o
reconhecimento dos contextos e
historias de vida neste dialogo se
desdobra em acao emancipadora. A
educacao problematizada busca
estimular a consciéncia critica da
realidade e a postura ativa de alunos e
professores no  processo  ensino-
aprendizagem, de forma que nao haja
uma negacao ou desvalorizacao do
mundo que os influencia.

Sendo assim, a educacao é
encarada como um ato politico, e as
relacbes estabelecidas entre alunos e
professores devem ser embasadas em
interagoes de respeito entre sujeitos e
cidadaos, de modo a construir
conhecimento critico e centrado na

busca pela autonomia. No entanto,
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Sao situacoes locais que abrem
perspectivas para a analise de
problemas nacionais e regionais
[...]”. (FREIRE, 1980, p.44).

o Quarta fase — pressupoe
a elaboracao de fichas que
ajudam os educadores no
desenvolvimento do seu
trabalho. Sao fichas que deverao
apenas dar apoio, sem uma
regra rigida a cumprir.

. Quinta fase - consiste na
elaboracao de fichas com a
decomposicao das  familias
fonéticas condizentes as

palavras geradoras.

Freire ressalta que: “Ninguém é
sujeito da autonomia de ninguém”
(p.67), uma vez que a autonomia é
sempre resultado de um esforco
individual que gera o proprio
amadurecimento e se constréi nas
relagbes entre seres humanos e,
somente nestas interacdes, ela se
consolida.

A ideia de que o professor deve
transmitir conhecimentos ao aluno e
que este deve memoriza-los,
internaliza-los e repeti-los
mecanicamente é denominada
“concepcao bancaria® da educacao,
segundo Freire. A concepcao bancaria
parte do pressuposto de que o
professor é detentor de conhecimentos
legitimos e que o aluno é um mero
receptaculo de informacgdes. Neste tipo
de relacao, existe uma desigualdade
importante quanto ao poder e a

autonomia, pois o professor € o sujeito



da acao, ele ensina e toma o aluno
como um objeto, passivo, receptivo e
ingénuo. Além disso, o contexto é
desvalorizado, a historia de vida dos
individuos € secundaria, e a acao
educativa € uma forma de opressao e
subjugacao.

Em busca da autonomia na
educacao, Freire preconiza a estratégia
da acaoreflexao-acao, utilizando como
ferramentas o estimulo a curiosidade, a
postura ativa e a experimentacao do
aluno, fomentando a analise critica da
realidade durante a formacao. Na
concepcao freireana, o professor deve
atuar de forma problematizadora,
questionadora, mas com postura
respeitosa e gentil, desestimulando
qualquer forma de discriminacao e
respeitando a diversidade entre os
alunos.

Para Freire, ensinar & uma

6 CONSIDERACOES FINAIS
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especificidade humana e ele prioriza a
necessidade de o professor saber
escutar o educando, sendo o dialogo a
sua principal ferramenta de ensino.
Paulo Freire reitera a importancia da
escuta na relagcao com os alunos, pois a
disponibilidade para o dialogo com os
alunos pressupde a seguranca do
professor quanto a necessidade do
respeito ao outro, aos seus valores, a
sua historia e, ainda, quanto a
construcao inacabada de seu proprio
conhecimento.

Além disso, a dialogicidade € a
base da pedagogia problematizadora ou
pedagogia da libertacao, segundo
Freire. Por isso, foi considerado que
docentes que reconhecem a perspectiva
dialogica do ensino apresentavam uma
visao mais avancada do processo
ensino-aprendizagem.

Este artigo teve por finalidade
obter maior compreensao sobre as
contribuicoes de Paulo Freire para
educacao brasileira e em especial para a
EJA. Através desse estudo relatamos a
importancia da educacao para garantir
0 acesso e a permanéncia de jovens e
adultos na escola, levando em
consideragao que, embora a EJA atenda
a muitos jovens que nao trabalham,
grande parte de seu puablico sao
trabalhadores, que chegam a escola ja
com uma carga de experiéncias de vida
que precisa ser levada em conta.

Nesta pesquisa bibliografica
compreendemos que o0 processo de
formacao docente para a EJA, bem
como suas conquistas e dificuldades,
ainda se apresenta como desafiadores.
Percebemos também que na trajetdria
dessa modalidade de educagao no Brasil
esta enraizada a concepg¢oes herdadas
de um periodo colonial. A manipulacao
das massas pelas elites dominantes e
restricoes de acesso ao ensino de
qualidade fizeram e fazem com que a
educacao ainda seja instrumento
importante para manutencgao do poder



e para difusao dos valores da classe
dominante ao longo da historia.

E para responder nossa
pergunta de pesquisa elencamos
algumas de varias contribuicoes de
Paulo Freire para a EJA no Brasil como:
a desconstrucao da concepgao que ser
bom professor é transmitir
conhecimentos ao aluno e que este
deve memorizalos, internaliza-los e
repeti-los
denominada o que ele denominou

mecanicamente é

“concepcao bancaria” da educacao, a
perspectiva da educacao libertadora
que busca a autonomia dos sujeitos por
meio da educacao bem como a
perspectiva  dialégica do ensino
apresentando uma visao mais avancada
do processo ensino-aprendizagem.

Falar em Alfabetizacao de

Jovens e Adultos é algo primordial para
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