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ALFABETIZACAO E LEITURA

Autora: Clarice Ada Fernanda Di Nardi

RESUMO

Essa pesquisa tem por objetivo analisar a necessidade de se
ter o profissional psicopedagogo para contribuir na
formacdo da crianca no desenvolvimento fisico, afetivo,
intelectual e social. A pergunta geradora dessa pesquisa foi:
O profissional psicopedagogo ¢ importante para o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com
dificuldades de aprendizagem? Para responder essa questio
foi realizada uma revisio bibliografica necessiria ao
embasamento teérico do estudo. O desenvolvimento
contém o breve histérico da psicopedagogia, salienta sobre
a alfabetizacio e leitura quais as dificuldades e os desafios
que sio encontrados na sala de aula, alfabetizacio e
sociedade buscas de novos caminhos, o direito e a
educacio, intervencoes psicopedagogicas na escola e a
aprendizagem e o psicopedagogo e consideracoes.
Buscamos estabelecer relacdes com as teorias subjacentes
aprendidas no curso de psicopedagogia e pedagogia para
contribuir no processo de ensino para o aprendente que

possui dificuldades de aprendizagem.

Palavras-chave: psicopedagogo; desenvolvimento;

dificuldade de aprendizagem.

DIFICULDADES E DESAFIOS NA SALA DE AULA

O processo de ensino/aprendizagem ¢ feito da
dedicacio do educador em conhecer cada um dos seus
alunos, dificuldades e habilidades diante de diversas
situacdes e dedicar-se ao aluno partindo do que ele ja sabe, e

assim conduzilos para um novo saber aperfeicoando

técnicas, aonde a criatividade e a espontaneidade
influenciem no desenvolvimento intelectual, mental e social
dos individuos.

O professor ndo pode, entdo, se tornar um prisioneiro de
suds préprias conwvicgoes; as de um adulto jd alfabetizado. Para ser
eficaz “deverd adaptar seu ponto de vista ao da crianca. Uma tarefa
que ndo é nada fdcil” (Ferreiro, 2004, p.61).

Atualmente as pesquisas ja focalizam a apropriacio
do sistema de leitura e escrita apontando percursos para se
chegar a uma maneira oficial que chamamos de alunos
alfabetizados, ha estudos que dio respaldo a linguisticas,
outros a praticas psicossociais e o professor alfabetizador deve
compreender como seu aluno aprende para diante de
dificuldades encontre formas de organizar o ensino e
proporcionar a aprendizagem significativa.

E necessirio que o aprendiz levante hipoteses,
experimente, erre e construa um sistema de significados
sobre a sua lingua, devemos respeitar estigios de
desenvolvimento em que ele esti, considerar o processo
paulatino, constituindo etapas vencidas em seu tempo e
ritmo préprio e individual de cada um.

Ferreiro como demonstra a seguir traz contribuicoes
de como esse processo pode nos ajudar e entender como

funciona esse processo:

“... quando esta enfatiza que novas informacoes
[...] vio desestabilizando a hipotese sildbica até
que a crianca tem coragem suficiente para se
comprometer em seu novo processo de
construcio. O periodo sildbico-alfabético marca
a transicdo entre os esquemas prévios em vias
de serem abandonados e os esquemas futuros
em vias de serem construidos. Quando a
crianca descobre que a silaba ndo pode ser
considerada como unidade, mas que ela ¢, por
sua vez, reanalisivel em elementos menores,
ingressa no ultimo passo da compreensio do

sistema socialmente estabelecido. E, a partir
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dai, descobre novos problemas: pelo lado
quantitativo, se nio basta uma letra por silaba,
também nio pode estabelecer nenhuma
regularidade duplicando a quantidade de letras
por silaba (ja que h4 silabas que se escrevem
com uma, duas, trés ou mais letras); pelo lado
qualitativo, enfrentara  os  problemas
ortograficos (a identidade de som nio garante a

identidade de letras, nem a identidade de letras

a de som)". (FERREIRO, 1985, p. 13-14).

Portanto a aprendizagem de cada aluno deve ser
cuidadosamente acompanhada, a Psicogénese da lingua
escrita descreve como o aprendiz se apropria dos conceitos e
das habilidades de ler e escrever, mostrando que a aquisicio
desses atos linguisticos segue um percurso semelhante aquele
que a humanidade percorreu até chegar ao sistema alfabético,
ou seja, o aluno, na fase pré-silabica do caminho que percorre
até alfabetizar-se, ignora que a palavra escrita representa a
palavra falada, e desconhece como essa representacio se
processa. Ele precisa, entdo, responder a duas questdes: o que
a escrita representa e o modo de construcio dessa
representacio (MENDONCA; MENDONCA, 2011).

Thais Gurgel cita Revista Nova Escola (edicio 204-
ago/ 2007) uma matéria sobre Agrupamentos produtivos
embasada nas pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
que explicam que as criancas criam hipoteses diferentes sobre
a pratica da escrita, o professor observa através de uma
sondagem a escrita da crianca, com quantas letras ela escreve
uma palavra ditada, quais sio as letras escritas e em que
ordem elas aparecem.

Na fase em que o aluno assimila que para escrever é
preciso uma quantidade minima de trés letras diferentes a
hipotese ¢ considerada pré-silabica. Quando passa a registrar
uma letra para cada emissio sonora a crianca estd no nivel
silabico, inicialmente sem valor sonoro e depois com a

correspondéncia sonora nas vogas e/ou consoantes. Na

hipotese silabica- alfabética, as escritas incluem silabas
representadas com uma unica letra e outras com mais de uma
letra. E finalmente quando comeca a representar cada
fonema com uma letra, considera-se que ele compreende o
principio alfabético de nossa escrita. No entanto mesmo
nessa fase, os alunos ainda representam erros de ortografia.
De acordo com Gurgel (2007) vamos exemplificar=
como poderia ser a escrita da palavra camiseta considerando

cada hipotese de escrita:

Pré-silabica: PBVAYO

Silabica sem valor sonoro: ERFE
Silabica com valor sonoro: KIZT
Silabico-alfabética: KAIZTA
Alfabética: CAMIZETA

Podemos observar que no ultimo exemplo o aluno
estdi na fase alfabética, mas ainda escreve com erro
ortogrifico, no nivel préssildbico, em um primeiro momento,
o aluno pensa que pode escrever com desenhos, rabiscos,
letras ou outros sinais graficos, imaginando que a palavra
assim inscrita representa letras a que se refere a palavra
ditada, ele estd em fase de apropriacio do sistema de escrita,
aos poucos ele avanca e aprende que as letras se diferem de
desenhos ou garatujas (MENDONCA; MENDONCA,
2011).

Na tentativa de compreender o sentido da leitura,
Emilia Ferreiro (1985) diz que existe um fator que interfere
nesse ato, ele é o cognitivo, onde a crianca nio assimila os
processos na organizacio da construcio do conhecimento.

Segundo a autora “As criancas enfrentam este
problema nio somente quando produzem uma escrita, mas
quando procuram ler e interpretar a escrita produzida por
outra pessoa”. E nesse momento que entra em cena o
conhecimento prévio.

De acordo com suas ideias, o professor deve valorizar
o conhecimento prévio abrangendo a capacidade cognitiva

de expressio, explorando o raciocinio légico e o aprendizado

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP * Telefones: 11 2546-7326 | 11 2841-2411



ISSN 2675-6757

Revista Educacio Continuada

educont.periodikos.com.br

V.3 n.3, Junho 2021

da leitura em sala de aula, usando a mediacio como
instrumento principal.

Vale salientar que dificuldades e desafios fazem parte
a rotina na sala de aula e o psicopedagogo ¢ um profissional
que vem para intervir junto a equipe escolar na identificacio
e resolucio das dificuldades de aprendizagem, os conceitos e
as teorias também passam por criticas, as pesquisadoras
Teberosky e Ferreiro foram alvos dos linguistas, porém
comprovaram que tinham razio quanto ao processo de
evolucio da escrita.

O problema era a falta de fundamentacio linguistica
a respeito da aquisicio do sistema de escrita principalmente
no tratamento que nio foi dado a ortografia da lingua fato
que promoveu confusdes a malentendidos entre os

alfabetizadores na época em que as ideias das autoras foram

difundidas no Brasil.
Tfouni (2010) traz o conceito de alfabetizacio:

Existem duas formas segundo as quais
comumente se entende que a alfabetizacdo ou
como o processo de aquisicio individual de
habilidades requeridas para a leitura e escrita,
ou como um processo de representacio de

objetos diversos, de naturezas diferentes.

(TFOUNI, p.15)

Nesse trecho podemos notar que a autora demonstra
o quanto hid um mal-entendido na definicio do ato de
alfabetizar, na primeira perspectiva a alfabetizacio ¢ algo que
possui um fim prédefinido, instrucio formal, ou seja,
quando a crianca usa na execucio de objetivos instrucionais,
na segunda perspectiva o processo é inacabado, devido as

mudancas que sdo continuas e constantes NoO NOSsO meio.
Sandroni apud Machado salientam que:

“Pesquisas ja mostraram que as historias

favoritas de criancas de diversas idades refletem

os conflitos emocionais e as fantasias
particulares, que elas experimentam em
diversos momentos da vida. Lendo, a crianca se
identifica com esta ou aquela personagem,
numa situacio a alguma ja vivida, e isto pode
ajudd-la a resolver seus problemas.” (1987,
p.11)

Nessa perspectiva, observamos que a leitura quando
compartilhada e mediada faz alunos ultrapassarem barreiras
e podem resolver problemas, assim sendo nas dimensdes do
ensino aprendizagem, devem incentivar os alunos a essa
questio, porém muitos nio criam uma rotina de incentivo a
essa mobilizacdo, aonde diariamente o educador andlise e
seleciona livros que irdo proporcionar em seus alunos, busca
da compreensio do ato de ler e propicie prazer aos ouvintes.

Contemplar a leitura como processo sécio discursivo
compreende profissionais que se prontificam a auxiliar e
exercitar solucdes de problemas de aprendizado, o processo
¢ de criar sentidos sem buscar receitas prontas, inexistentes,
procurando férmulas magicas para que os alunos aprendam
a ler escrever e interpretar de maneira coesa e coerente, mas
sim metodologias, que repense os contetidos e elimine o
fracasso escolar. Educar e alfabetizar em um mundo em que
se transforma a cada dia ¢ um desafio da atualidade, nossa
realidade esta permeada de informacdes que chegam cada vez
mais velozmente. Na escola temos que respeitar os diferentes
contextos em que o ensino-aprendizagem deve absorver
novos conhecimentos disponiveis e informar o publico que
¢ fundamental agregar um pouco de tudo que faz parte da
realidade cotidiana.

Alfabetizar, portanto, é o processo pelo qual se
atende a instrucio formal da escola, processo da aquisiciao da
escrita por individuos ou grupo de individuos, segundo
Tfouni (2010, p.20) corresponde a um modelo linear e
positivo de desenvolvimento o qual a crianca aprende a usar

e a decodificar simbolos, graficos que representam o som da

fala.
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Entio alfabetizadas sio pessoas que adquiriram a
escrita e Letramento é um processo que focaliza os aspectos
soécio-histérico da aquisicio de um sistema escrito por uma
sociedade, é produto do desenvolvimento e avancos do

mundo:

Enquanto a alfabetizacio se ocupa da aquisiciao
da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, o letramento focaliza os aspectos
socio-histérico da aquisicio de um  sistema
escrito por uma sociedade. Entre outras, os
estudiosos do  letramento  procuram
responder... desse modo...que o letramento nio
se restringe somente aquelas pessoas que
adquiriram a escrita, isto ¢, aos alfabetizados.
Buscam investigar também as consequéncias da
auséncia da escrita a nivel individual, mas
sempre remetendo ao social mais amplo, isto &,
procurando, entre outras coisas, ver quais
caracteristicas da estrutura social tem relacio

com os fatos postos. (Toni, 2010, p.20-21)

A linguagem ¢ um fendmeno social, estruturado de
forma dinidmica e coletiva, portanto a escrita também deve
ser vista do ponto de vista cultural e social. Para dar conta
desse processo de insercio numa cultura letrada tal como a
atual, utiliza-se no nosso meio a palavra letramento.

Durante muito tempo, pensava-se que ser
alfabetizado era conhecer o codigo, linguistico, ou seja,
conhecer as letras do alfabeto. Atualmente, sabese que
embora necessiario o conhecimento das letras nio seja
suficiente para ser competente no uso da linguagem escrita,
pois a lingua ndo ¢ um mero cédigo para comunicacio.

A alfabetizacio (ou o conhecimento das letras) ¢é
apenas um meio para o letramento (uso social da leitura e da
escrita). Para formar cidadios participativos, é preciso levar
em consideracio a nocio de letramento e nio de

alfabetizacio.

Letra significa inserir a crianca no mundo letrado,
trabalhando com diferentes usos da escrita na sociedade.
Essa insercio comeca muito antes da alfabetizacio
propriamente dita, quando a crianca comeca a interagir
socialmente com as praticas de letramento no seu mundo
social.

O letramento ¢é cultural por isso muitas criancas ja
vio para escola com  conhecimentos adquirido
incidentalmente com o conhecimento adquirido no dia a
dia. A escola deve continuar o desenvolvimento das criancas
esse processo evitando as praticas que tornam a crianca
alfabetizada com conhecimento de cédigo, mas incapaz de

compreender o sentido do texto.

Paulo Freire (1991:08) afirma:

“E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢, “E
aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes
de tudo, aprender a ler o mundo, compreender
0 seu contexto, nio numa manipulacio
mecinica de palavras, mas numa relacio
dindmica que vincula linguagem e realidade.
Ademais, a aprendizagem da leitura e a
alfabetizacdo sdo atos de educacio e educacio é

um ato fundamentalmente politico”.

Como afirma Freire para ler o mundo o educador
deve superar as dificuldades que enfrentam para ensinar
alguém a ler, deve-se buscar no cotidiano do aluno técnicas,
meios didaticos para desenvolver essa capacidade, linguagens
e realidades fazem parte da realidade dos envolvidos no
processo a escola deve buscar a formacio para exercicios de
cidadania, pois através dessa que o ato de educar se confirma,
pois, educacio ¢ ato politico.

Isso implica que a escola deve envolver o meio social,
articular essa influéncia proporciona aprendizado e o
desenvolvimento intelectual da crianca, através dele que a

inteligéncia ¢ ampliada, desde que seja estimulada. Cabe aos
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seus familiares e seus educadores direciond-los a rumos
inovadores, onde a crianca possa interagir como meio,
adquirindo conhecimento que sejam refletidos na escola e na
sociedade. Esses conhecimentos sio instrumentos para o
processo de alfabetizacio.

Por outro lado, Pais e educadores, nio devem
desanimar, tendo consciéncia da importancia de inserir a
leitura no cotidiano da crianca, reduzindo seu tempo frente
a tecnologia e mostrando que os livros poderdao conduzi-los
ao outro mundo, o mundo da imaginacio literdria onde a
criatividade nio tem limites.

Soares afirma (2004) que para comecar a introduzir
a alfabetizacio nio é somente com letras e nimeros. As
musicas, histdrias, brincadeiras, brinquedos pedagogicos
também ¢ uma forma de ensinar e alfabetizar as criancas,
mudando apenas a prética de ensino, mas o resultado sera
praticamente 0 mesmo.

As intervencdes devem ir além dos conceitos
metodologicos, educadores ou com lida com essa drea
necessita ampliar as metodologias com situacdes/problemas
que desafie seus discentes a refletirem, adquirindo novas
informacdes, relacionando-as com seus conhecimentos,
realizando novos registros para que a educacio extrapole os
limites da sala de aula, e assim proporcione uma organizacio
diferente de acordo com o objetivo que se pretende atingir.

Ja na visio de Emilia Ferreiro, (1985) o sistema da
linguagem escrita é de construcio, de representacio e
decodificacio de codigos; com isso as criancas compreendem
o processo na construcio do conhecimento do real com as
representacoes.

As escritas de garatujas como producdes espontineas
infantis, que devem ser interpretadas com base teorica para
saber as hipoteses sildbicas que as criancas apresentam
exigem do educador um aprendizado especifico, pois os
alunos demonstram evolucdes que Ferreiro classificou em
periodos: Présilabico, silabico, silabico alfabético e
alfabético.

Partindo desse pressuposto, acreditase que a

introducio de metodologias que envolvam as necessidades
socioculturais e mediacio.

Emilia Ferreiro sustenta essa ideia pelo fato de
afirmar que o desenvolvimento da alfabetizacio ocorre sem
duvida em um meio ambiente social, criancas que foram
estimuladas e tiveram incentivos, sio hoje, leitores
competentes e interagem em sala de aula.

Pensando em todo o processo, ndo é somente o
professor quem tem a responsabilidade de incentivar a
leitura ao aluno, cabe aos pais e responsaveis direciona-los e
proporciond-los a esse caminho onde a crianca encontre
referéncias que favorecem na sua vida, tanto pessoal, social
quanto intelectual.

A educacio numa instituicio escolar visa a vida no
meio social, sio os pais quem dio o alicerce ao caminho que
os filhos devem seguir, Paulo freire concorda com essa ideia

nos seguintes trechos:

“A escola ndo alfabetiza, ela d4 continuidade a
um processo de alfabetizacio ja em pleno
desenvolvimento”. “Fui alfabetizado no chao
do quintal de minha casa, a sombra das
mangueiras, com palavras do meu mundo, e
nio do mundo maior dos meus pais, o chio foi

meu quadro negro, gravetos o meu giz...”

(Freire, p.15, 1991)

Desde muito cedo a crianca convive com praticas de
leitura onde as dificuldades vio aparecendo no momento
que passa a deparar com a escrita, enfrentam problemas de
coordenacdo, pois o seu entra — escolar e extraescolar estd
acostumado com rétulos que aprendeu a decodificar na sua
rotina onde construiu o seu préprio sistema de

compreensao.

«“ . , . -~
Finalmente queriamos enfatizar o quio
necessario é este tipo se processamento

pormenorizado de dados se pretendermos
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idealizar meios de intervencio que considere os

problemas, conforme sio definidos pelas
criancas. Nio estamos sugerindo que todas as
criancas enfrentem exatamente 0s mesmos
problemas de coordenacio, mas sim que todas
problemas quando tentarem

elas terdo

coordenar o0s aspectos quantitativos e
qualitativos da escrita, que todas elas passario
por sequéncia de critérios intra e inter
relacionais de diferenciacio e que todas elas
constroem sistemas interpretativos que nio
replicas espelhadas daquilo que lhes foi

ensinado”. (FERREIRO, p. 64, 1985)

Em se tratando de dificuldades de aprendizagem
para exercicio da escrita, ndio podemos buscar uma Unica
forma de se ensinar, ou um reflexo daquilo que deu certo
“replicas espelhadas”, ¢ necessario ir além constituir
atividades que envolvam diversidade em géneros, sem utilizar
um unico recurso porque o aluno deve ser sujeito ativo na

dela

sistema

relacio  buscando compreender e se

das

simbolico, tecnoldgico em diferentes contextos.

apropriar
participando praticas sociais quanto ao

E necessirio que objetivos a serem atingidos
trabalhem com a instrucio formal e préticas escolares, assim
sendo, as praticas escolares devem atender as metas que a
escola propde enquanto lugar onde se alfabetiza o que torna
dificil enfrentar as variaveis separadamente.

A alfabetizacio deve considerar tudo e buscar sempre
aperfeicoamento em linhas de pesquisas e conceitos novos,
nio podemos simplesmente falar em graus e niveis de
aprendizagem, porque a pratica depende das praticas e niveis
esta inserida e mnecessita

sociais nas quais a crianca

desenvolver.

10

CONCLUSAO

Minha intencio, nesta pesquisa, foi a de contribuir
com a discussio sobre o profissional psicopedagogo na
Instituicio Escolar como apresentamos na trajetoria e
ressaltamos que a atuacio do psicopedagogo ¢ importante,
porém sua pratica tem que ser efetiva, sua busca para solucio
de dificuldades envolve outros profissionais e seu exercicio
encontra-se presente em nossa sociedade brasileira.

A escola possui uma diversidade de individuos e cada
um possui uma forma de ser, pensar, suas habilidades sio
diferentes e a leis e diretrizes que garante um ensino de
qualidade, com visio integradora, meios e objetivos

definidos, o profissional psicopedagogo retnese a
Instituicio Escolar para contribuir nesse processo.

A interdisciplinaridade pode ser observada nos
profissionais que buscam a Psicopedagogia como
especializacio, os quais vém de outras especializacdes, tudo o
que diferencia no processo de aprender ¢ analisado e se torna
praticas um trabalho significativo conforme profissionais da
drea responsavel, as diferencas se tornam estratégias de
aprendizagens.

No entanto envolvemos o assunto alfabetizacio e a
leitura, pois sdo imensas as dificuldades e os desafios que
enfrentamos na sala de aula, e a associacio ¢ partilhar,
agregar, unir informacdes e conhecimentos, possibilidade ¢
tornar algo possivel, apresentar algo para exemplificar que
uma meta pode ser atingida, envolver o profissional
Psicopedagogo na Instituicio escolar ¢ inter-relacionar a
sociabilidade para fomentar as capacidades do aluno que por
algum motivo ndo se sente capaz de alcancar os objetivos
propostos pela escola.

A intervencdo psicopedagdgica traz inumeras
possibilidades de exploracio para resolucio do problema
individual do aluno onde se inserem com novas trajetorias
de conhecimentos, vérias experiéncias propiciam o
confronto de ideias, a ruptura de esteredtipos amplia a partir

da problemaitica, solucdes e maneiras de fazer diferente do
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