CLEQ i

EVOLUCAO FUNCIONAL

CAC

CONTINUADA

HNnumero

Inclusio e Superdotaciao
A percepcio dos coordenadores
pedagdgicos acerca da formacio de
docentes para o atendimento aos
estudantes com Altas Habilidades/
Superdotacio.

Comunicacio e surdez
Como os profissionais da educacao
estabelecem estratégias e métodos de
comunicacido com criancas surdas, na
perspectiva do desenvolvimento.

Ensino musical infantil
A musica e sua importincia para o
desenvolvimento pedagogico e sua
utilizacio como método de ensino
interdisciplinar, com foco em sua
universalidade.

O educador e o desenho
A visio que o educador tem ao ver
a producio de desenhos da crianca
e como proporcionar o desenvolvi-
mento da apredizagem na educacio
infantil.

Jogos e alfabetizacdo

O ludico na perspectiva de oferecer
atividades significativas e desafiadoras,
que permitem ao aluno participar,
raciocinar e construir estratégias e
pensamentos.

CEQiit BODHE

EVOLUCAO FUNCIONAL FACULDADE MARINHO PAULISTA

Revista Educacio Continuada

Siao Paulo, SP, #numerol, v.1 n.1, jan/dez, 2019

www.educont.periodikos.com.br

[her |



Revista Educacio Continuada
Sao Paulo, SP, #numerol, v.1 n.1, p.1-86, jan/dez, 2019

www.educont.periodikos.com.br

(o) SN

Editorial

A revista Educacdo Continuada ¢ um periddico eletronico, de acesso livre, produzida e editada
pelo CEQ Educacional (Centro Educacional de Qualificacio Profissional e Educacio Continuada
Castro Alves), mantenedor da Faculdade Marinho Paulista (FAMP). De cariter interdisciplinar,
a Revista Educacio continuada visa publicar artigos cientificos em lingua portuguesa que
propiciem maior conhecimento das diversidades em métodos de aprendizagem, no que diz
respeito as técnicas e tecnologias em sala de aula e/ou qualquer ambiente de aprendizagem, a partir de
reflexdes ou relatos que articulem aspectos teodrico e praticos.

A revista Educacio Continuada atende a professores, pesquisadores, pos-graduandos, graduandos
e profissionais que atuam ndo so na drea da pesquisa académica, mas da educacio, tecnologia e gestao da
aprendizagem. Seu intuito ¢ contribuir para a divulgacio e disseminacio de conhecimento nos diversos
campos das ciéncias humanas e exatas, sobretudo nos da educacio e tecnologia, com compromisso
cientifico e efetividade pritica no campo do social.

A revista Educacdao Continuada adota o modelo de publicacio cuja periodicidade ¢ de fluxo continuo, o
que acelera o processo de comunicacio e disponibilidade das pesquisas. Desta forma, é possivel
contribuir ainda mais e melhor a todos da comunidade cientifica e demais partes envolvidas. Para acessar
digitalmente todos os contetidos e edicoes desta publicacio ou periddico, basta acessar o endereco
eletronico: www.educont.periodikos.com.br

Nesta edicio de #ndamero 1, a revista traz reflexdes e relatos ligados ao uso de novos métodos ou
tecnologias aplicadas a aprendizagem em diversos niveis de ensino.
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Apresentacao

A Aurora Tecnoldgica

senso comum nos diz que vivemos na era da tecnologia. Muitos
filosofos, pensadores e artistas do século XX desenharam e

celebraram o tempo em que viviam como o mais farto de todos,
sobretudo em termos de inovacio cientifica e tecnologica. Desde a Revoluciao

Cientifica (ha cerca de 500 anos), nossa producio de conhecimento esteve
associada a um espirito de expansio e exploracio global da natureza e do
préprio homem, este que, em grande medida, buscou significar, racionalizar
e ordenar a realidade em que vive, reimaginando-a e moldando-a a partir

das ferramentas tecnoldgicas desenvolvidas.

Entretanto, tecnologia e conhecimento sdo construcoes da espécie
humana desde que ela sabe (0) que sabe. O Homo sapiens sapiens diferenciou-
se e destacou-se dos demais humanos, talvez, pela capacidade cognitiva,
evolutivamente adquirida, de compreender e modificar a sua realidade
a partir da representacio e materializacio de suas proprias experiéncias

cotidianas.

O compartilhamento dessas vivéncias em coletivo revelaram nossa
alta capacidade para apredizagem e a constituicio daquilo que podemos
definir como cultura, além do desenvolvimento complexificado da
linguagem. Essa constatacio respalda a afirmativa chave que é colocada
aqui: a tecnologia transforma o mundo porque ambos sio produtos ou

extensoes da nossa percepcdo e imaginacio.

Buscamos aqui, neste periddico de numero um, iniciar nossas
contribuicoes reflexivas e criticas, numa perspectiva de difusdo
do conhecimento que envolva e relacione os assuntos aprendizagem,
educacio e tecnologia, cuja finalidade ou pretensio seja a construcio

dindmica de um sistema mais harmonico e organicamente diverso.

Jonathan Marinho

Editor Geral
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Ilustracio feita a partir de fotograma iconico do filme
2001: Uma Odisséia no Espaco (Stanley Kubrick, 1968).
Na época do langamento, o roteirista do filme, Arthur
C. Clarke, disse : “Se alguém entender o filme comple-
tamente, falhamos. Queriamos fazer mais perguntas do
que responder”.
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FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO DOS
COORDENADORES PARA A EDUCACAO

INCLUSIVA JUNTO AOS PROFESSORES NO
ATENDIMENTO AOS ESTUDANTES COM
AH/SD'

Prof.* Ms. Sandra Regina Petrone Molla
Prof.* Dra Cicera A. Lima Malheiro

RESUMO: Acreditamos que uma formacio adequada aos
coordenadores pedagogicos escolares com bases tedricas
sélidas voltada a educacio especial, na perspectiva inclusiva
pode oferecer melhor sustentacio para as acdes praticas
educativas que os docentes desenvolvem no cotidiano
escolar. Esta teoria articulada com as demandas préticas
vividas por esses docentes no dia a dia na escola, facilitara a
identificacio dos estudantes com Altas Habilidades ou
Superdotacio. Partindo dessa premissa, o nosso objetivo
com essa pesquisa é de identificar a percepcio dos
coordenadores pedagdgicos acerca da formacio tedrica para
formacio em servico dos docentes para o atendimento aos
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacio em uma
perspectiva inclusiva. Para tanto em nosso percurso
investigativo contamos com a participacio de 11
coordenadores (sexto masculino e feminino) em sua maioria
com a idade entre 30 e 40 anos e que atuam em escolas com
ensino fundamental I e II (1° ao 9° ano) que responderam o
questionario com questdes fechadas. Os resultados
demonstram que as percepcoes apresentadas pelos
participantes contribuem para enfatizarmos sobre a
necessidade da formacio continuada sobre educacio
especial e mais especificamente sobre os estudantes com
AH/SD se torna necessiria para o desenvolvimento destes
profissionais, pelo fato de que formando teoricamente os
docentes, a identificacio dos estudantes com AH/SD e o
planejamento das atividades, contribuirio para seu melhor
aprendizado.

Palavras-chave: formacio continuada em servico; educacio
inclusiva, altas habilidades/superdotacio

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, um dos grandes impasses
que as escolas enfrentam, se refere a escassez de saberes
tedricos e praticos que podem dar suporte e subsidiar
a acdo pedagogica dos docentes para trabalharem com
os estudantes publico alvo da educacio especial
(PAEE) entre eles os que possuem altas
habilidades/superdotacio (AH/SD).

Em muitas situacdes tém-se escolhido cursos
externos com a finalidade de formar os docentes para
o atendimento a estes estudantes, cursos estes que nem
sempre produzem o efeito esperado por conta das
condicoes inadequadas e pela falta de articulacio entre
as acoes educativas no interior das escolas.

Uma formacio adequada aos educadores
escolares com bases teoricas solidas voltada a educacio
especial, na perspectiva inclusiva pode oferecer melhor
sustentacdo para as acOes praticas educativas que estes
docentes desenvolvem no cotidiano escolar. Desde que
essa teoria esteja articulada com as demandas praticas
vividas por esses educadores no dia a dia na escola.

Teoria é¢ uma necessidade do ser humano que
sempre a produz e ¢ por ela influenciado. Como
argumenta Severino (2001, p. 9): “... a pratica humana
precisa da teoria para se expressar significativamente.
[...] A teoria, em sentido amplo, é o esforco de realizar
esta leitura e explicitar o sentido imanente a pratica. E
o meio possivel para a leitura da realidade, para que ela
possua algum sentido. Portanto, evidencia que a teoria
nio pode estar desvinculada da pratica. Ambas
precisam fazer parte da formacido dos professores para
que os sujeitos possam compreender, explicar e atribuir
significado as acoes.

Com vista a contribuir no acesso e permanéncia
dos estudantes com AH/SD na escola regular, as leis
exercem um papel de fundamental importancia, pois
visam assegurar principios da educacio inclusiva, por
meio da qual sdo assegurados os servicos de apoio a
estes estudantes e tem indicado a necessidade da
formacio dos docentes para atuar diante dessa
demanda.

! Pesquisa desenvolvida junto ao curso de Especializagdo em Educagdo Especial com énfase em Altas habilidades/superdotagdo
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), Nucleo de Educacdo a Distancia (NEaD), como exigéncia
parcial para a obtengao do titulo de Especialista em Educagao Inclusiva.
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Para considerarmos uma educacio de qualidade,
que tenha como principio atender o miximo possivel
das necessidades dos estudantes PAEE ha que se
promover a oferta destes suportes, principalmente no
que diz respeito a formacio dos docentes que estio em
atuacio, ou seja, em servico.

Para isso sio necessarios alguns requisitos
referentes as concepcoes educacionais, as politicas
vigentes e os servicos que concretizam, principalmente
as propostas de formacio dos docentes.

Se observarmos o que pontua a Resolucio
CNE/CEB Ne 2, de 11 de setembro de 2001, instituiu
as Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na
Educacio Basica
(BRASIL, 2001), em seu Art. 8° Item 1 define que “As
escolas da rede regular de ensino devem prever e prover
na organizacio de suas classes comuns: I - professores
das classes comuns e da educacio especial capacitados
e especializados, respectivamente, para o atendimento
as necessidades educacionais dos alunos.

No seu Art 18 § 1° as Diretrizes consideram que
os professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais aqueles que comprovem que,
em sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos  conteudos sobre educacio especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e
valores para: I - perceber as necessidades educacionais
especiais dos alunos e valorizar a educacio inclusiva; 11
- flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes dreas de
conhecimento de modo adequado as necessidades
especiais de aprendizagem; III - avaliar continuamente
a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais.

Estas consideracdes aplicam-se a pratica
educativa. Ela precisa ser esclarecida e significada pela
teoria. Assim, este aporte tedrico fortalecera as praticas
pedagogicas, com entendimento mais claro dos
objetivos que se queiram atingir em relacio a educacio
especial.

Mesmo diante desses dispositivos legais, um dos
grandes problemas e desafios vivenciados no cotidiano
das formacoes é como realizar a formacio dos docentes
com vista a aquisicio de conhecimento na educacio
inclusiva.

Esse foi um dos aspectos que nos despertaram o
interesse em desenvolver uma pesquisa com esse foco.

Para esclarecer o campo da minha atuacio,
ressalto que tenho experiéncia na Educacio Bésica e no
Ensino Superior, atuando como professora de ensino
fundamental, coordenadora pedagdgica do ensino
fundamental e médio, diretora de escola e supervisora
de ensino, professora de sala de apoio e
acompanhamento a inclusio (SAAI), professora de
apoio e acompanhamento a inclusio (PAAI)
trabalhando com a formacdo continuada de equipes
docentes.

No decorrer dos meus anos de experiéncia ficou
claro que a formacio tedrica e o aperfeicoamento
profissional dos agentes de uma unidade escolar que
busca uma educacio inclusiva, requer da equipe
pedagdgica um conhecimento mais apurado acerca da
educacio especial na perspectiva da educacio inclusiva,
para que ndo atuem de forma excludente. Espera que
com isso que esses agentes, possam contribuir para a
formacdo e o aperfeicoamento profissional de toda a
equipe o que inclui a continuidade de sua formacio
teorica e pratica, que teve inicio na graduacio.

Este contexto apresentado se desdobra em
algumas questdes: O que entender por formacio
continuada em servico do professor diante da educacio
inclusiva? O que ¢ educacio especial na educacio
inclusiva? Qual o papel da formacio diante do
atendimento aos estudantes com Altas Habilidades ou
Superdotacio?

OBJETIVOS

Identificar a percepcio dos docentes a respeito
da formacdo para a atuacio com alunos com Altas
Habilidades/Superdotacio  em  uma  perspectiva
inclusiva.

EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Entendemos que a educacio inclusiva é
orientada pela politica, cultural, social e educacional,
que desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, contribuem para esses
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possam aprender, se desenvolver e participar de um
contexto comum sem discriminacio.

A partir  disso, reconhecemos que as
dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas
discriminatdrias e criar alternativas para superi-las.
Nesse contexto, a educacdo inclusiva assume espaco
central no debate acerca da sociedade contemporinea
e do papel da escola na superacio da légica da exclusio.

Nesta  perspectiva, o  Ministério da
Educacio/Secretaria de Educacio Especial apresenta a
Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva
da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008). Embora
dispomos de um documento como esse, muitas escolas
recusam a matricula dos PAEE, alegando intimeros
fatores que impediriam um atendimento de qualidade
por parte dos profissionais que ali exercem suas
funcdes. Embora os estudantes com AH/SD sejam
parte do PAEE. No ato de sua matricula, isso nio fica
explicito. Desta forma, este estudante em sala de aula
tende a se isolar, por achar que os colegas nio
entendem sua postura questionadora e investigativa.
Por outro lado, os docentes que nio tiveram uma
formacio em Educacio Especial, costuma rotular este
estudante por acharem que
inadequada, ¢ inconveniente e perturba as aulas.
Quando pensamos em educacio especial em uma
perspectiva inclusiva, sobretudo para os estudantes
com AH/SD, h4 que se repensar no curriculo escolar,
nas estratégias, nos planos de aula desenvolvendo
atividades que possam aproveitar do potencial que
esses estudantes trazem, com a finalidade a aproveitar
também, esse potencial para que esses estudantes
possam desenvolver outros conhecimentos necessarios.
Nesse continuada,
destacaremos a seguir, ¢ imprescindivel.

fazem colocacoes

sentido a formacio como

Formacio continuada de professores em servico para
uma educacio inclusiva

Podese entender formacio continuada de
professores como sendo o conjunto de atividades
desenvolvidas por eles em exercicio nas escolas com
objetivo  formativo,  sejam
individualmente ou em grupo. Como realca Pinto et.
al. (2010), o seu foco ¢ no processo.

elas realizadas

9

Sio iniciativas de formacio que
acompanham a vida profissional dos
sujeitos. Apresenta formato e duracio
diferenciada, assumindo a perspectiva de
formacio como processo. Tanto pode ter
origem na iniciativa dos interessados
como pode inserirse em programas
institucionais. Nesse ultimo, os sistemas
de ensino, universidades e escolas sio as
principais agéncias de tais tipos de

formacio (CUNHA, 2009 apud, PINTO
et. al, p.3 2010).

Segundo estas autoras, a formacio continuada
pode ocorrer através de diversas acdes ou participacdes
em congressos, semindrios, simposios, coléquios,
encontros, jornadas, ciclos de falas, palestras, grupos de
pesquisa, grupos de estudos, grupos de formacio,
projetos de pesquisa-acio” ou também em atividades
realizadas nas proprias escolas ou em Instituicoes
superiores de ensino como “oficinas, cursos de
extensio e/ou aperfeicoamento sobre um contetdo
especifico e/ou questdes pedagogicas.

Para que essa formacio provoque mnovos

desafios aos docentes, Novoa (1995) destaca:

A formacio ndo se constréi por
acumulacio (de cursos, de conhecimentos
ou técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) construcio permanente
de uma identidade pessoal. Por isso ¢ tio
importante investir na pessoa e dar um
estatuto ao saber da

(NOVOA, 1995, p.25).

experiéncia.

Acreditamos que a formacio continuada de
professores nio deve ser algo estranho a realidade e as
necessidades das escolas e menos ainda algo imposto
aos professores. Mas sim, deve ser construido e
desenvolvido junto a eles.

Deve fazer parte desta formacio a busca do
desenvolvimento de “uma perspectiva critico-reflexiva
que forneca aos professores os meios de um
pensamento autdnomo” (NOVOA, 1995, p.38). Para
o autor a formacio teorica deve fazer parte da formacio
continua dos docentes:

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP e Telefones: 11 2546-7326 | 1128412411



Revista Educacio Continuada
Sao Paulo, SP, #numerol, v.1 n.1, p.7-15, jan/dez, 2019.

Gober |
A organizagio das escolas parece Esta formacio em servico, conforme Caldeira
desencorajar um conhecimento

profissional partilhado dos professores,
das

experiéncias significativas nos percursos

dificultando o  investimento
de formacio e a sua formulacio tedrica. E,
no entanto, este ¢ 0 UNico processo que
pode conduzir a uma transformacio de
perspectiva (Mezirow, 1990) e a uma
producio pelos proprios professores de
saberes reflexivos pertinentes. A formacio
ligada &
“producio de sentidos” sobre as vivéncias

estd  indissociavelmente

e sobre as experiéncias de vida (Ball &
Godson, 1989; Finger, 1989) (NOVOA,
2002, p. 58).

A atencio voltada a necessidade de elaboracio
tedrica e pratica a partir das vivéncias e experiéncias
indica a importancia da formacio continuada dos
docentes.

Sendo assim, considerando a escola um espaco
privilegiado de construcio do conhecimento, o
trabalho dos docentes necessita de formacio
continuada, sobretudo na area da educacio especial,
com vistas 2 complementacio da formacio inicial, que
infelizmente tem abordado pouco sobre o assunto.
Nesse direcionamento Schnetzler e Rosa, (2003)
destacam trés razdes que tém sido apontadas como
objetivo para o desenvolvimento dessas formacdes:

necessidade de  continuo

[.] a
aprimoramento profissional e de reflexdes
criticas sobre a propria pratica pedagogica,
pois a efetiva melhoria do processo
ensino-aprendizagem s& acontece pela
acio do professor; a necessidade de se
superar 0
contribuicdes da pesquisa educacional e a

distanciamento entre
sua utilizacio para a melhoria da sala de
aula, implicando que o professor seja
também pesquisador de sua propria
pratica; em geral, os professores tém uma
visio simplista da atividade docente, ao
conceberem que para ensinar basta
conhecer o contetdo e utilizar algumas
técnicas pedagdgicas (SCHNETZLER;
ROSA, 2003, p.27).

10

(1993 apud CUNHA; KRASILCHIK, 2000), explica
nio se esgota somente em um curso de atualizacio, mas
deve ser encarada como um processo, construido no
cotidiano escolar de forma constante e continua.

Assim, a formacio continuada devera levar em
conta as necessidades dos professores no que diz
respeito a educacdo especial, tendo como objetivo
principal formar para a compreensio e o atendimento
aos estudantes PAEE, entre ele os alunos com AH/SD,
para suprir a defasagem dos cursos de licenciatura,
conforme citado anteriormente. Por tanto, a formacio
continuada é de suma importincia para fortalecer e
ampliar o conhecimento do docente frente a educacio
inclusiva.

Acreditamos que o docente formado com
consisténcia tedrica e prdtica, terd seus saberes
ampliados e podera despertar em seus estudantes a
vivéncia de um clima harmonico, saudavel e
estimulador em sala de aula e nos demais espacos
escolares. Cercados por docentes inteligentes, criativos
e com solida formacdo, estes estudantes receberdo
escolaridade de qualidade, com maiores condicoes de
desenvolver suas habilidades criativas, do que outros
estudantes desprovidos deste aspecto.

PERCURSO INVESTIGATIVO

Essa pesquisa ¢ de cunho quantitativo, e teve
um universo composto por 23 professores que atuam
nas unidades educacionais do Municipio de Sao Paulo,
abrangendo um total de trés unidades.

A pesquisa foi realizada com professores e
professoras do Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) em
sua maioria com a idade entre 30 e 40 anos.

Para a coleta de dados foi aplicado um
questionario com 13 questdes (Apéndice) fechadas que
versaram sobre a formacio e os conhecimentos a
respeito das AH/SD e educacio inclusiva. Os dados
coletados foram organizados em quadros e graficos,
para melhor visualizacio e discussio do conteudo e
serdo apresentados no item seguinte.

E importante apontar que esta pesquisa estd
vinculada ao Projeto Integrado de Pesquisa “Educacio
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva: politica
educacional, acdes escolares e formacio docente”,

CEQ EDUCACIONAL
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aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC), UNESP,
campus de Marilia e cadastrada na Plataforma Brasil
sob o0 n° 64353216.6.0000.5406, cujo parecer é de n°

1.939.831 datado de 23/02/2017.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os  resultados apresentam  informacoes
destacando se os docentes conhecem sobre o tema e se
em algum momento da sua carreira tiveram contato com

estudantes com AH/SD.

DISCIPLINA NA GRADUACAO SOBRE
EDUCAGAO ESPECIAL

SIM

NAO

Figural: elaborado pela autora

Analisando o grafico acima, infelizmente o
resultado ndo foi alarmante, tendo em vista que nos
cursos de formacio inicial poucas disciplinas teorizam
e discutem a Educacio Especial, sobretudo Altas
Habilidades ou Superdotacio. Quanto ao grafico
abaixo, apresentamos sobre o que motivou os docentes
a realizarem um curso voltado a drea de educacio

especial, sobretudo em AH/SD.

Figura2: elaborado pela autora

Nos impressionou o numero baixo de
docentes que buscaram cursos de extensio na area de
educacio especial e principalmente em AH/SD. ¢
possivel que a falta de entendimento da importancia de
reconhecer que estes estudantes fazem parte da
educacio especial, ndo tenha sido compreendida por
esses docentes.

11

Acreditamos  que seja  relevante, e
imprescindivel abordar este tema nos encontros
formativos nas unidades escolares, para que, a partir de
entio os docentes possam ter um olhar diferenciado
para este estudante, tendo como alicerce a teoria que
subsidiara a pratica educativa. Na pesquisa realizada, os
docentes, na sua totalidade, relataram que conhecem

superficialmente sobre AH/SD (figura 3).

REALIZOU CURSO SOBRE AH/SD

~_Extens@o
4%

Nenhum
96%

Figura 3: elaborado pela autora

Por meio da figura 3 considerando que os
docentes conhecem muito pouco sobre AH/SD,
observamos que na figura 4 que um ndmero
significativo relata que ja tiveram ou tém estes
estudantes em sala de aula.

TEM/TEVE ESTUDANTE COM AH/SD

SIM

48%

Figura 4: elaborado pela autora

Com relacio aos participantes que responderam
que sim, ja teve ou tem estudantes com Altas
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Habilidades ou Superdotacio, eles destacaram que
esses estudantes possuiam as seguintes caracteristicas:
Eram alunos curiosos. Alunos questionadores. Alunos
desinteressados nas explicaces. Alunos que falavam
coisas fora do contetdo da aula. Faziam muitas
perguntas. Nio gostavam de fazer atividades com os
outros alunos. Se achavam mais inteligentes que os
demais alunos.

Por falta de conhecimentos mais aprofundados
sobre Altas Habilidades ou Superdotacio, os docentes
atribuem caracteristicas que julgam fazer parte deste
publico, muitas vezes apontando de forma inadequada
qualidades que sio apresentadas como mitos nesta
area.

Na figura 5, constatamos que as Unidades
Escolares ndo realizam a identificacio de estudantes
com AH/SD, embora se observamos na figura anterior,
ha professores que acreditam ter esses alunos em suas
salas de aula.

ESCOLA FAZ A IDENTIFICACAO
DE ALUNOS COM AH/SD

SIM
0%

Figura 5: elaborado pela autora

Se os docentes das unidades escolares pouco ou
quase nada conhecem sobre AH/SD, é incoerente
detectarem que em suas turmas existem estudantes que
fazem parte desta drea da Educacio Especial.
Novamente constatamos que a formacio em servico
propiciara bases solidas para o reconhecimento destes
estudantes.

Por meio da figura 6, podemos observar,
segundo a respostas dadas pelos participantes, que as
unidades escolares, nio contempla no projeto politico

pedagdgico acdes para os estudantes com altas
habilidades ou superdotacio. De modo geral, apontam
a educacio especial sem especificar seu publico.
Considerando que o Projeto Politico
Pedagdgico revela a filosofia, as metas e as acdes da
Unidade Escolar, consideramos relevante a insercao de
propostas frente ao publico com AH/SD em seu
contexto. A partir dai, oferecer subsidios tedricos e
praticos para que os docentes possam reconhecer este
publico em suas turmas e assim, atender as suas
especificidades pedagdgicas. Conhecimentos estes, que
podem ser estudados nos hordrios coletivos e

O PPP DA ESCOLA PREVE AGOES PARA 05
ESTUDANTES COM AH/SD

SIM
0%

colocados em pratica nas salas de aula.
Figura 6: elaborado pela autora

Na figura 7, observamos que a maioria dos
docentes reconhecem que estes estudantes necessitam
de aulas diferenciadas.

ESTUDANTES COM AH/SD PRECISA DE

PRATICAS DIFERENCIADAS .
__NAO
13%

Figura 7: elaborado pela autora
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Com relacio aos participantes que responderam
que sim, eles destacaram algumas praticas que podem
ser consideradas diferenciadas, tais como: Utilizacdo de
jogos. Aulas mais dinimicas; Aulas no laboratério de
informatica; Estagidrio na sala de aula para auxiliar;
Mudanca na grade curricular; Adaptacio das
atividades; Mais  pesquisas com os alunos;
Reclassificacio para o ano seguinte.

Compreendemos que as praticas sugeridas pelos
docentes, deveriam fazer parte de todas as aulas e para
todos os estudantes, nio somente aos que possuem
AH/SD. A teoria nos indica que devemos elucidar
nossas aulas com priticas diferenciadas que atendam os
interesses e expectativas dos estudantes. Assim, evitar
atividades repetitivas, com pouco interesse em pesquisa
e principalmente que despertem a curiosidade dos
estudantes.

Os docentes que participaram da pesquisa
sugeriram que estudantes com Altas Habilidades ou
Superdotacio, podem ser indisciplinados (figura 8).

ESTUDANTES INDISCIPLINADOS
PODE TER AH/SD

~_NAO
17%

Figura 8: elaborado pela autora

Os docentes entendem que estes estudantes
sdo indisciplinados porque nio participam das aulas
com interesse como os demais. Possivelmente facam
esta relacio por nido conseguirem reconhecer este
publico e por ndo terem conhecimentos mais
profundos que os facam reconhecer estes estudantes e
a partir dai, trabalharem com eles de forma mais
condizente com suas expectativas.

Os dados demonstram que os docentes
reconhecem, que estes estudantes podem fazer parte de
qualquer classe social (figura 9).

CLASSE SOCIAL DE o _Média
ESTUDANTES COM AH/SD 0%
Classe alta
0%
Baixa
0%

Figura 9: elaborado pela autora

Quanto aos objetivos pedagdgicos os dados
apresentados na figura 10, demonstram que muitos
consideram que devem estimular as habilidades dos

estudantes com AH/SD.

OBJETIVO PEDAGOGICO
Destacar PARA ESTUDANTES COM AH/SD
suas

diferengas
22%

Figura 10: elaborado pela autora

Estimular a as habilidades dos estudantes, faz
parte de uma aula bem planejada e construida a partir
dos conhecimentos que os docentes tém sobre sua
turma e essas acoes nao devem ser realizadas apenas aos
estudantes com AH/SD, mas sim para todos. Portanto,
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novamente atribuo esta resposta a falta de
conhecimento tedrico na drea da educacio especial.

Consideramos muito importante o interesse
dos docentes em estudarem e conhecerem sobre o
tema. Porém, ainda ha uma parcela que acredita nio
precisar dessa formacio nos horérios coletivos de
formacio (figura 11).

GOSTARIA DE ESTUDAR SOBRE AH/SD NO
HORARIO COLETIVO DE FORMAGAO
NAO
9%

Figura 11: elaborado pela autora

A partir dos resultados coletamos, podemos
compreender sobre a importincia de se conhece o tema
com profundidade, para nio atribuir pouco significado
ou importincia a ele. A partir desse estudo, fica
evidente a necessita de ampliar a discussio sobre esse
tema em horario de formacio coletiva, tendo em vista
que se trata de um espaco para a formacdo continuada
em servico.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho resultou dos estudos no curso de
Especializacio em Educacio Especial com énfase em
Altas habilidades/superdotacio que teve como objeto a
formacio tedrica dos docentes em servico no municipio
de Siao Paulo. O problema investigado, dentro do
ambito deste objeto, foi qual a compreensio dos
docentes sobre Altas Habilidades e Superdotacio.

Constatamos que a formacdo continuada
sobre educacio especial e mais especificamente sobre

os estudantes com AH/SD se torna necessiaria no
necessaria para o desenvolvimento dos docentes, pelo
ao fato de que infelizmente a formacio inicial oferecida
nas graduacoes ndo tem sido suficiente.

Defendemos que as escolas podem e devem ser
entendidas e como espacos de formacio continuada de
seus professores estimulando e apoiando a realizacio
de acdes nessa direcio.

Compreendida como espaco de formacio, a
gestio escolar e o coletivo de professores que dela fazem
parte, precisam ampliar o campo de estudo e
atendimento as respostas dos problemas enfrentados
por sua realidade.

Acreditamos que esse espaco ¢ um lugar
privilegiado de formacio continuada, pois ele é o locus
onde os saberes e as experiéncias sio vivenciados,
rejeitadas, validadas e apropriadas pelos docentes.

Na literatura estudada, percebemos que os
docentes ndo aprendem em contextos de formacio, no
qual ndo conseguem atribuir sentido para o que esta
sendo aprendido e que ndo se vinculam ao seu
desenvolvimento profissional.

Além disso, esses docentes nao desenvolvem os
conhecimentos necessdrios se os saberes trabalhados
niao se articulam com os saberes que ja possuem.
Percebemos que ¢é necessario que os docentes possam
enxergar nessas acoes formativas, perspectivas de novos
aprendizados ligados as demandas de atendimento de
necessidades sentidas em sua pratica.

Acreditamos que esse trabalho retrata os
esforcos e a importincia da formacio continuada em
servico, frente as dificuldades e enfrentadas pelos
docentes no processo da educacio inclusiva e no
atendimento aos estudantes PAEE.
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COMUNICACAO ENTRE BEBES / CRIANCAS
SURDAS E SEUS PROFESSORES: UM BREVE

ESTUDO DESENVOLVIDO EM UM CENTRO DE
EDUCACAO INFANTIL (CEI) '

Camila Neto Fernandes ANDRADE?
Jane Gabriele de Sousa ABREU’

RESUMO: A presente pesquisa teve por objetivo
compreender como se dd a comunicacio entre
bebés/criancas surdas e seus professores. A intencio foi a de
observar como os profissionais da Educacio estabelecem
estratégias e métodos de comunicacio com essas criancas
para contribuir com o seu pleno desenvolvimento. Por meio
do instrumento entrevista os dados foram coletados e
analisados segundo a metodologia de analise de contetdo
categorial de Bardin (2011).

Palavras-chave: Educacio Especial; Bebés surdos; Educacio
Infantil; Inclusiao; Deficiéncia Auditiva/ Surdez.

INTRODUCAO

Uma mie quando engravida deseja, durante sua
gestacio, um bebé saudavel e perfeito, no entanto, em
alguns casos isso nio acontece, e quando esse bebé nasce
com alguma deficiéncia, essa mie sofre e passa por um
periodo de luto. Deste modo, esses bebés e suas mies
ficam trancados dentro de casa por algum periodo, para
nio enfrentar nossa sociedade que tem dificuldade em
conviver com as diferencas. Segundo Boscolo (2005),

Virios autores, como Luterman (1987),
Lafon  (1989), Leibovici  (1996),
Bevilacqua e  Formigoni  (1997),
descrevem os acontecimentos que surgem
nas relacdes paisfilhos, na presenca de
uma deficiéncia auditiva. O momento da

confirmacio do diagnéstico pode ser
definido como sendo um golpe pessoal,
no qual os pais sentem a necessidade de
encontrar uma causa para a deficiéncia
auditiva do filho. Os mesmos autores
acrescentam que Os sentimentos mais
comuns que ocorrem nos pais de criancas
negacao,
confusio e

deficientes  auditivas  sdo:
vulnerabilidade,  odio,
inadequacdo. Tais sentimentos passam
por quatro estdgios: negacdo, resisténcia,
afirmacio e aceitacio. (BOSCOLO,
2005, p. 70)

Sabe-se que existe um preconceito que as
pessoas com deficiéncia sofrem em nossa sociedade, e
diante disso, muitas maes evitam matricular seus bebés
que possuem alguma deficiéncia nas creches. Dessa
forma, os professores de Educacio Infantil ainda estio
em busca de metodologias eficazes para atuarem junto
a essas criancas dentro das salas de aula,
principalmente dos espacos educativos dos Centros de
Educacio Infantil (CEls). Existem estudos muito
avancados e bastante popularizados sobre os fazeres
com bebés e criancas muito pequenas com deficiéncia
intelectual, fisica, visual, transtornos e sindromes, mas
ainda pouco se fala, no ambiente educacional, sobre a
surdez.

Diante desta afirmacio, ¢ possivel observar que
¢ um numero reduzido de bebés e criancas pequenas
(de 0 a 3 anos) deficientes que frequentam a Educacio
Infantil. A partir dessa observacio, a presente pesquisa
se propds a analisar como se estabelece a comunicacio
entre professores e criancas de 0 a 3 anos surdas em um
Centro de Educacio Infantil (CEI) da cidade de Siao
Paulo.

A presente pesquisa tem por objetivo
compreender como se did a comunicacio entre
bebés/criancas surdas e seus professores, uma vez que

! Pesquisa desenvolvida junto ao curso de Especializagdo em Educagdo Especial com énfase em deficiéncia auditiva/surdez,
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), Nucleo de Educacdo a Distancia (NEaD), como
exigéncia parcial para a obtencdo do titulo de Especialista em Educacdo Inclusiva.

2 Professora da Escola CEU CEI “Dirce Migliaccio”, da Diretoria Regional de Ensino de Itaquera. * Orientadora de pesquisa
do Programa de Pods-Graduacdo Lato Sensu em Educagfo Especial com énfase em Deficiéncia Auditiva/ Surdez da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP, Nucleo de Educacao a Distancia (NEaD).
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a Educacio Infantil é a iniciacio da crianca no universo
escolar e muitas vezes professores, demais criancas e até
mesmo os pais, todos na condicio de ouvintes, nio se
comunicam por meio da lingua de sinais. Pretende-se
com este estudo entender como se d4 a construcio da
cultura surda no universo infantil, assim como o
processo de estabelecimento da comunicacio entre
surdo e ouvintes ainda na primeira infincia. A
intencio ¢ a de observar como os profissionais da
Educacio estabelecem estratégias e métodos de
comunicacio com essas criancas para contribuir com o
seu pleno desenvolvimento, além de contribuir com a
atuacio dos professores de CEls que recebem esses
bebés surdos em suas salas de aula, proporcionando
um norte para sua atuacio com essas criancas e com o
processo inclusivo.

A pesquisa se desenvolveu por meio de
entrevistas com professores do Centro de Educacio
Infantil Indireto “Gleba do Péssego”, situado proximo
ao SESC Itaquera, Zona Leste de Siao Paulo. Foram
entrevistados o diretor, as professoras e a coordenadora
pedagdgica da unidade escolar. A escola possui uma
crianca com surdez profunda bilateral matriculada
desde o ano passado. A analise dos resultados foi feita
de forma qualitativa com base na andlise de contetudo

categorial de Bardin (2011).

REVISAO DE LITERATURA
Educacio Especial na Educacio Infantil: o processo de
inclusio de criancas com deficiéncia

Etimologicamente, a palavra infincia vem do
latim infantis onde in significa negacio e o verbo faris
significa falar. Infincia, entdo, significa “ndo falar”.
Aries (1979) relata que "na sociedade medieval a crianca
a partir do momento em que passava a agir sem
solicitude de sua mae, ingressava na sociedade dos
adultos e ndo se distinguia mais destes" (ARIES, 1979,
p.156). A crianca era vista entdo, como um "adulto em
miniatura” e passava a viver como tal.

Ainda segundo Aries (1979), a partir do séc.
XVIII, na Europa, houve uma grande mudanca dessa
concepcio de infincia. A sociedade deixa de ver a
crianca como um “adulto em miniatura” e passa a
perceber que elas sdo sujeitos de vontades. Atualmente,
a crianca ocupa seu lugar na sociedade e, entio, o

17

conceito de infincia passa a ser consolidado. A visio
contemporinea de infincia compreende a crianca
como sendo um:

Sujeito histérico e de direitos que se
desenvolve nas interacdes, relacdes e
praticas cotidianas a ela disponibilizadas e
por ela estabelecidas com adultos e
criancas de diferentes idades nos grupos e
contextos culturais nos quais se insere.
Nessas condicoes ela faz amizades, brinca
com 4gua ou terra, faz-de-conta, deseja,
aprende, observa, conversa, experimenta,
questiona,
mundo e suas identidades pessoal e
coletiva, produzindo cultura (BRASIL,
2013, p.86).

A creche, segundo Sanches (2004), surge no
Brasil no final do século XIX para atender os filhos dos
trabalhadores da industria, para que os operirios
pudessem trabalhar de forma mais produtiva sabendo
que seus filhos estavam sendo bem cuidados. Nessa
época, a creche era vista como um espaco para cuidar
das criancas, um local onde tivessem suas necessidades
sanadas e estivessem em seguranca.

A Educacio Basica ainda durante a infincia
esta prevista em nossa Constituicio Federal Brasileira
de 1988, que garante o direito a Educacio para todos.
Segundo as
Orientacdes Curriculares (SAO PAULO, 2007),
documento proposto e elaborado pela Secretaria
Municipal de Educacio, a Educacio para criancas
passou por

constréi sentidos sobre o

Uma renovacio, todavia, comecou a se
esbocar impulsionada em especial pela
promulgacio da nova Constituicio de
1988 que incluiu a creche no sistema de
ensino colocando-a com a pré-escola, no
nivel denominado educacio infantil. Tal
por
contribuicdes dos estudos da psicologia

renovacio  foi  influenciada

do desenvolvimento, da psicolinguistica,
da da das
neurociéncias e  outras do
conhecimento acerca da construcio da

sociologia infincia,

areas

inteligéncia, da linguagem, da construcio
do conhecimento por criancas pequenas

(SAO PAULO, 2007, p. 13).

CEQ EDUCACIONAL
R. Airi, 20 ¢ Tatuapé ® CEP: 03310-010 ¢ Sao Paulo - SP e Telefones: 11 2546-7326 | 1128412411



Revista Educacio Continuada
Sao Paulo, SP, #numerol, v.1 n.1, p.16-27, jan/dez, 2019.
Gober |

Neste cenario de acesso irrestrito a Educacio,
surge a Lei de Diretrizes de Base da Educacio Nacional,
n° 9394 de 20 de Dezembro de 1996, de fundamental
importincia para a Educacio Nacional. Segundo
Mathias e Paula (2009) “a LDB coloca a crianca como
sujeito de direitos em vez de trati-las, como ocorria nas
leis anteriores a esta, como objeto de tutela”
(MATHIAS; PAULA, 2009, p.14). Ainda a partir da
LDBEN, a Educacio Infantil passa a fazer parte da
Educacio Bdsica, ocorrendo, dessa forma, a migracio
das creches para a Secretaria de Educacio dos
Municipios e nio mais das Secretarias de Assisténcia

Social. Ainda para Mathias e Paula (2009),

Nessa passagem das creches para as
Secretarias de Educacio dos Municipios
esta articulada a compreensio de que as
instituicoes de Educacio Infantil t8m por
cuidar de
indissociavel e complementar das criancas

de 0 a 6 anos MATHIAS; PAULA, 2009,
p.14).

funcio educar e forma

A educacio infantil, entio, é baseada na
indissociabilidade entre o cuidar e educar, sendo
entendido que o cuidar nada mais ¢ do que um fazer
pedagégico, e que muitos trabalhos pedagogicos
podem ser desenvolvidos a partir do cuidar: a crianca
aprender a se alimentar sozinha, o desfralde, até
mesmo o ato de limpar o nariz sozinha.

Retomando as Orientacdes Curriculares (SAO
PAULQ, 2007) entendemos que,
Compreende-se hoje que cuidar da

crianca é atender suas necessidades fisicas
oferecendo-lhe condicoes de se sentir
confortivel em relacio ao sono, a fome, a
sede, a higiene, a dor, etc. Mas nio apenas
isto. Cuidar inclui acolher, garantir a
seguranca e alimentar a curiosidade e
expressividade infantis. Nesse sentido,
cuidar é educar, dar condicdes para as
explorarem o ambiente e
construirem sentidos pessoais, 4 medida
que vio se constituindo como sujeitos e se
apropriando de modo tnico das formas
culturais de agir, sentir e pensar. Inclui ter

criancas
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sensibilidade e delicadeza, sempre que
necessdrio, além de cuidados especiais
conforme as necessidades de cada crianca.
Portanto, cuidar e educar sio dimensoes
indissocidaveis de todas as acdes do

educador (SAO PAULO, 2007, p.19).

Nesse sentido entendemos que a Educacio
Infantil tem um proposito que esta para além do
cuidar, e que tem como finalidade acompanhar e dar
suporte de natureza pedagdgica para que a crianca
possa usufruir de pleno desenvolvimento. Deste modo,
entende-se que as unidades de Educacio Infantil
devem desenvolver um trabalho pedagogico:

(...) que considere a crianca como pessoa
capaz, que tem direito de ser ouvida e de
ser levada a sério em suas especificidades
enquanto “sujeito potente”, socialmente
competente, com direito a voz e a
participacio nas escolhas; como pessoa
que consegue criar e recriar, ‘verter e
subverter a ordem das coisas”, refundar e
ressignificar a histéria individual e social;
como pessoa que vé o mundo com seus
proprios olhos, levantando hipoteses,
construindo relacdes, teorias e culturas
infantis por meio da expressio e da
manifestacio nas diferentes linguagens e
nos diferentes modos de agir, construindo
seus saberes e (re)ensinando aos adultos a

olhar o mundo com “olhos de crianca”

(SAO PAULO, 2014, p.13).

Com passos tio lentos e tio dificeis, ocorreu,
historicamente, a educacio de pessoas com deficiéncia.
Assim como a Educacio Infantil, a Educacio Especial
“surgiu com carater assistencialista e terapéutico pela
preocupacio de religiosos e filantropos da Europa”
(BRASIL, 2006b, p.9). No Brasil, a primeira escola
especial foi criada no Imperial Instituto de Meninos
Cegos, no Rio de Janeiro, em 1854 e, em 1857,
também no Rio de Janeiro, foi criado o Instituto
Imperial de Educacio para Surdos.

A politica de inclusio, norteada
especificamente pela Declaracio Mundial de Educacio
para Todos (1990), resultado da Conferéncia de
Educacio para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailaindia em 1990, com vistas a “servico de um
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desenvolvimento humano mais harmonioso e
auténtico, de modo a contribuir para a diminuicio da
pobreza, da exclusio social, das incompreensoes, das
opressdes, das guerras...” (UNESCO, 1990, p.5)
possibilitou que esses conceitos fossem mais tarde
estruturados e publicados com a Declaracio de
Salamanca (1994), documento no qual a meta foi
incluir todas as criancas, inclusive as que tém
deficiéncias graves ou dificuldades de aprendizagem,
no ensino regular. E a partir da Declaracio de
Salamanca (1994) que:

(...) surge o conceito de “necessidades
educacionais especiais”, que se refere a
todas as criancas ou jovens cujas
necessidades decorrem de sua capacidade
ou de suas dificuldades de aprendizagem e
tém, portanto, necessidades educacionais
em algum momento de sua escolaridade.
Assim, o desafio que enfrentam as escolas
¢ o desenvolvimento de uma pedagogia
centrada na crianca (BRASIL, 1994, p. 17-
8).

Esse conceito ¢ de extrema importincia, uma
vez que a escola deve estar com seu projeto pedagdgico
voltado para a diversidade, propondo atividades e
mantendo um curriculo para todos e que as
dificuldades e limitacdes dos estudantes com
deficiéncia nio sejam postas a frente do sujeito de
direito que ele é.

Surdez: o ambiente social e educativo para criancas
com deficiéncia auditiva

Por muitas vezes, quando nasce uma crianca
surda numa familia de ouvintes essa familia passa por
um momento de luto onde sentimentos de medo,
frustracio e culpa imperam (CLAUDIO; NETA,
2009).

A surdez da crianca, quando ¢ leve ou
moderada, dificilmente ¢ observada pela familia.
Frequentemente esse diagndstico sé ocorre depois que
a crianca comeca a frequentar a escola e, a partir dai, ¢
que se inicia o atendimento necessario para essa
crianca. Segundo Redondo e Carvalho (2000), quanto
mais tempo se passa, maiores sdo as dificuldades de

desenvolvimento da crianca surda, tanto no campo da
linguagem quanto nos niveis social, psiquico e
cognitivo.

De acordo com Karin Strobel (2008, p.
50), quando o médico apresenta o
diagnostico de surdez, os pais ficam
“chocados” diante da diversidade deste
novo elemento familiar. As expectativas
de cura tomam o tempo e os esforcos da
familia e estio presentes em todos os
encontros e reunides familiares. Todo
desgaste ocorre, na esperanca da
normalizacio (CLAUDIO; NETA, 2009,
p.05).

A grande maioria das familias tém a esperanca
de seus filhos serem “curados da surdez” ao realizarem
o implante coclear, no entanto, segundo Harlan Lane
(1992) nio ha a certeza que as criancas surdas, apos o
implante coclear, sejam capazes de se comunicar
oralmente. A autora afirma que “A crianca surda corre
entio o risco de se desenvolver sem qualquer tipo de
comunicacio concreta, seja ela falada ou gestual”
(1992, p.21). Lane (1992) ainda afirma que essas
criancas podem se desenvolver sem uma identidade
estabelecida, uma vez que nio sio mais totalmente
surdas e, tio pouco, ouvintes. Esta situacio

(...) aumenta a possibilidade dela se
desenvolver sem nenhum tipo de
comunicacio concreta, seja falada ou
gestual. A escola e a sociedade exercem,
portanto, um papel determinante na
medida em que oportunizam que a
crianca surda seja socializada, dentro da
cultura de sua comunidade, com foco
primario no seu idioma. Mesmo porque
onde ha surdos, ha Lingua de Sinais, este
fato foi comprovado durante os anos em
que a Lingua de Sinais foi marginalizada e
que independentemente das proibicdes
ou autoritarismos, os surdos continuavam
a praticar sua lingua as escondidas.

(CLAUDIO, NETA, 2009, p.05).

Passando por tantos conflitos, do luto, da
esperanca de cura, da busca de especialistas que tragam
solucdes para a surdez de seus filhos, muitas familias
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nio matriculam seus bebés nos Centros de Educacio
Infantil (CEls), sendo que o CEI é um local onde se
objetiva a socializacio desse bebé surdo. Nesta
perspectiva, o CEI objetiva que a crianca surda “seja
reconhecida e aceita por todos do ambiente escolar
como uma crianca do grupo, embora precise de um
tipo de relacionamento especifico, devido a sua forma
de comunicacio” (BRASIL, 20064, p. 45).

Muito do excesso de zelo e de cuidados dos
pais das criancas surdas se d4 devido ao trauma que a
familia sofreu ao descobrir a limitacio sensorial da
crianca e ¢ papel da escola mediar esses conflitos junto
a familia.

(...) as relacoes entre surdos e ouvintes no
ambiente escolar vio muito além do
simples processo ensino-aprendizagem
(processo este, que nada tem de simples,
mas que diante das circunstincias que se
apresentam, passam a ser o menor dos
problemas a serem superados). A escola
em muitas situacdes administra questdes
que envolvem desde a aceitacio de um
membro diferente no nucleo familiar, a
construcio de uma identidade surda até a
transmissao de valores que ndo remeta a
forma particular de colonizacio a que os
surdos foram submetidos ao longo de sua
histéria. Este embate aparece e reaparece
nas representacdes, nas praticas de
significacdo e nos dispositivos
pedagogicos, fatores estes, que imprimem
o curriculo oculto da escola. (CLAUDIO;
NETA, 2009, p.11).

Segundo Redondo e Carvalho (2000, p.23)
quanto mais cedo a familia e a crianca forem atendidas
diminui as dificuldades dos pais em aceitar seu filho,
possibilitando-os a ter uma visio mais realista e positiva
do desenvolvimento do seu filho surdo. Sobre o
programa de atendimento aos pais e a familia nas
escolas, as autoras entendem que:

Além de dar apoio emocional a familia, o
principal objetivo do programa (programa
de atendimento aos pais e a familia) ¢
orientar e oferecer condicdes para que
seus membros aprendam a se comunicar
com a crianca com surdez. E importante

que a familia compreenda que a
comunicagio com sua crianca surda é
fator primordial para o equilibrio e
harmonia do contexto familiar e o alicerce
para o desenvolvimento global do
individuo. Tendo entendido isso, a
familia podera auxiliar no
desenvolvimento da linguagem de sua

crianca. (BRASIL, 2006a, p.51)

Ao matricular seu filho no CEI, a familia estara
possibilitando que ele se desenvolva fisica, motora,
emocional, cognitiva e socialmente, sendo essa crianca
surda ou ndo. Sobre essa etapa da escolarizacio,
Redondo e Carvalho (2000) nos lembram que:

A educacio da crianca surda em fase de
socializacio precisa se adequar a suas
caracteristicas pessoais. A observacio de
suas respostas aos primeiros atendimentos
escolares e clinicos (estimulacio auditiva,
socializacio etc.), serve para indicar o
caminho a seguir: optar pelo ensino
especializado (escola e classe especial), ou
pelo ensino comum. (REDONDO;
CARVALHO, 2000, p.25)

O ideal para a crianca surda que frequenta a
Educacio Infantil ¢ que ela tenha consigo um
professor/instrutor surdo para que ela tenha contato
diario com a LIBRAS, além do professor regular da sala.
E importante compreender que:

O aluno com surdez em idade pré-escolar
que ainda nio tem a linguagem oral
estruturada, mas que possui boa atencio
visual e capacidade para compreender
situacdes globais (contexto), pode receber
estimulacio da fala em momentos
especificos, organizados por meio de
parceria entre a escola, a familia e os
fonoaudiologos. A pré-escola do ensino
regular e a da educacio especial devem ser
estimuladas a oferecer as duas linguas
(BRASIL, 20064, p. 49).
Deste modo, entendemos a importincia para
o pleno desenvolvimento linguistico e cognitivo da
crianca surda que ela seja estimulada em ambiente
familiar e escolar a utilizar o que seria a sua primeira
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lingua, a lingua de sinais, assim como o portugués
(muito provavelmente em sua modalidade escrita).

Comunicacio entre surdos e ouvintes: a aquisicio de
uma linguagem

Diante do que ji foi mencionado nos itens
anteriores, nio ¢é dificil supor a importincia da
Educacio Infantil para aspectos do
desenvolvimento da crianca surda. Martins (2012), por
exemplo, defende que nos desenvolvemos a partir das
relacoes que estabelecemos com demais humanos,
sejam eles criancas ou adultos. A autora ainda afirma
que a crianca se desenvolve a partir da aprendizagem e
que, para ela, nio ha desenvolvimento sem que antes
haja a aprendizagem. Deste modo, Martins (2012)
compreende a importincia do papel do outro,
sobretudo o papel do adulto, e da cultura no
desenvolvimento dos bebés e criancas pequenas.

Pouco depois do nascimento, o bebé
demonstra interesses pelo mundo exterior, se fazendo
necessario que nessa fase os professores e a familia
ampliem as possibilidades desse bebé conhecer o
mundo, como o proprio corpo, diferentes espacos
fisicos, objetos, animais, entre outros. Aos poucos, o
bebé comeca a imitar as acoes daqueles que ele observa
e a escola permite que esse bebé explore essas imitacoes
nas brincadeiras de faz de conta.

Martins (2012) ressalta que no inicio de sua
vida o bebé dispde de diversos aparatos sensoriais que
lhe permite diferenciar sabores, sentir cheiros, tatear
diferentes objetos e distinguir sons. A autora enfatiza
também que o bebé ¢ um o6timo ouvinte e que, por
muitas vezes, os adultos que fazem parte do cotidiano
desse bebé nio mantém uma comunicacido constante

varios

com ele.

Diante dessas afirmacoes da autora, devemos
ficar atentos aos momentos de relacdes e de
desenvolvimento de bebés e criancas que nio recebem
sons, como os bebés e criancas surdas. Nesse contexto,
devem procurar de
comunicacio e estimulo com esses bebés.

os adultos outros meios

No caso de um bebé ouvinte, ele podera
aprender a falar oralmente de forma
natural, apenas convivendo com pessoas
que falem na sua presenca e também com

(BROFEN-BRENNER, 1996).

ele
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Quando o bebé ¢é surdo, gradualmente
compreenders e se comunicara em lingua
de sinais, precisando de pessoas que
dominem a Libras e que falem nesta
lingua. Mesmo que a crianca surda
aprenda lingua de sinais ela sera capaz de
compreender a existéncia de uma segunda
lingua, diferente da dela, e poderd optar
em ser oralizada, caso deseje (CZMYR,
2015, p.50).

E de suma importincia que os bebés surdos
tenham contato com pessoas surdas que dominem a
Libras, para que eles tenham acesso a essa lingua, bem
como para que se apropriem e se envolvam com essa
linguagem de forma natural e espontinea.

Nesse momento de aprendizado das
palavras pelo bebé, ¢ importante a
associacdo entre palavras e objetos bem
como a exposicio da crianca a um rico
vocabulario, além do incentivo a
verbalizacio. No caso das criancas
surdas, além do aprendizado dos sinais
de LIBRAS, também é necessirio o

estimulo 4 comunicacio por meio da

LIBRAS [...] (RABELO, 2014, p.72).

As atividades ludicas sio o foco na Educacio
Infantil e, nesse sentido, partindo de situacoes
espontineas de relacionamento, de desenvolvimento,
resolucio de situacdes problemas, o professor e a
familia podem desenvolver brincadeiras e atividades
que proporcionem a interacio da crianca surda com as
criancas ouvintes que ela convive, tanto na escola como
no ambiente familiar, mantendo sua atencio e
permitindo que ela se expresse a partir de gestos,
corporais, sinais e até mesmo de
linguagem verbal.

Para Redondo e Carvalho (2000) “o jogo, o
brincar de faz-de-conta e o relato de historias infantis
sdo experiéncias que permitem ampliar seu Ambito de
informacoes e ajuda-la a buscar, a pedir, a fazer
perguntas, enriquecendo cada vez mais sua
comunicacio” (REDONDO; CARVALHO, 2000,
p.29). As autoras ainda ressaltam a importincia de
enfatizar as situacdes que sio do interesse da crianca

movimentos
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surda para que o professor possa estimulila a
desenvolver sua comunicacio.

PERCURSO INVESTIGATIVO
Universo da pesquisa

A escola em que ocorreu a coleta de dados ¢ o
Centro de Educacio Infantil Indireto “Gleba do
Péssego”, da Diretoria Regional de Ensino de Itaquera,
Zona Leste de Sao Paulo, situada no bairro Gleba do
Péssego, proximo ao Sesc Itaquera. A modalidade de
atendimento dessa escola ¢ Educacio Infantil, criancas
de O (zero) a 4 (quatro) anos. A escola atende 130
criancas, divididas nas seguintes turmas:

* 14 criancas no bercario 1 (sio 2 turmas de
bercario I, com 7 criancas cada);

* 36 criancas no bercdrio Il (sio 4 turmas de
bercario 11, com 9 criancas cada turma);

* 20 criancas no minigrupo I (sdo 2 turmas de
minigrupo [, com 10 criancas cada);

* 60 criancas no minigrupo II (sio 3 turmas de
minigrupo I, com 20 criancas cada).

A escola possui 3 (trés) criancas com
deficiéncia, distribuidas nas turmas de minigrupo I e
minigrupo IL.

A arquitetura da escola contempla 1 (um)
parque, 7 (sete) salas de aula, 1 (uma) sala de leitura, 1
(um) sanitario para deficiente, 1 (um) banheiro com
trocador, cubas e chuveiro, 1 (uma) cozinha industrial,
1 (um) refeitério, 1 (uma) sala de diretor, 1 (uma)
secretaria, 1 (uma) sala dos professores, 1 (uma)
enfermaria.

Esta pesquisa estd vinculada ao Projeto
Integrado de Pesquisa “Educacio Especial na
Perspectiva da  Educacio  Inclusiva:  politica
educacional, acdes escolares e formacio docente”,
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC), UNESP,
campus de Marilia e cadastrada na Plataforma Brasil
sob o n° 64353216.6.0000.5406(CAEE), cujo parecer
¢ de n° 1.939.831 datado de 23 de fevereiro de 2017.

Participantes
Participaram da pesquisa por meio de
entrevistas o diretor, a coordenadora pedagdgica e as

professoras de uma crianca surda do CEI IND “Gleba
do Péssego”.

Instrumentos

O instrumento de pesquisa utilizado foi a
entrevista estruturada, que foi agendada previamente.
Foram utilizados trés roteiros de entrevistas diferentes,
direcionados a cada um dos entrevistados de acordo com
0s seus cargos. As entrevistas ocorreram de forma escrita,
uma vez que as pessoas envolvidas nio autorizaram a
gravacio ou filmagem desse momento.

Procedimentos para a coleta e seleciao de dados

Para coleta de dados, foram realizadas visitas a
escola que se iniciaram em outubro de 2016 onde foi
possivel observar a interacio da Laura, a estudante
surda, com as professoras, os colegas de sala e a equipe
gestora da unidade educacional. Ao fim, foi feita uma
entrevista com as professoras, diretor e coordenadora
pedagédgica da escola.

Procedimentos para a analise de dados

Ficou determinado que para anilise dos dados
seria adotada uma abordagem quantitativa, com base
no método de andlise do contetido categorial de Bardin
(2011). A analise dos dados da entrevista iniciou com
a leitura detalhada do questionario bem como a analise
do mesmo. Em seguida os dados organizados em forma
de tabela, separados por categorias, analisados e
discutidos de acordo com essas categorias.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram realizadas quatro entrevistas sendo uma
com o diretor, uma com a coordenadora pedagogica e
uma com cada uma das professoras da estudante surda,
sendo duas delas as atuais professoras e uma delas foi a
professora do ano passado.

Apos realizar uma leitura das entrevistas e de
organizar a tabela, as categorias foram subdivididas em
“Individual”, que diz respeito as respostas individuais
de cada entrevistado, “Relacio Adulto X Crianca
Surda”, onde encontram-se analisadas as respostas que
contemplam a relacio do adulto entrevistado com a
crianca sura e a ultima subcategoria “Escola” que
integram as respostas de cada entrevistado no que diz
respeito a relacio/ mobilizacio dos funciondrios da
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escola como um todo, com a crianca surda nela
matriculada. Depois de subdividir essas categorias, os
questiondrios foram analisados em conjunto, sendo
agrupados nas respostas que mais se assemelhavam
para poder chegar ao seu resultado. Iniciamos a seguir
a analise da categoria individual: Categoria Individual.

Para identificacio do perfil do publico
participante dessa pesquisa as questdes iniciais da
entrevista tratavam-se de dados demograficos. A
primeira questio de cada entrevista pretendia
identificar o tempo de exercicio na funcio ocupada
pelo entrevistado. As respostas sobre o tempo de
atuacdo no CEI (1. Quanto tempo que vocé leciona
para bebés de 0 a 3 anos!? / 1. Quanto tempo estd
atuando como diretor do CEI IND Gleba do Péssego!?
/ 1. Quanto tempo estd atuando como coordenadora
pedagégica do CEI IND Gleba do Péssego?) foram em
periodos diversificados, tendo pessoas que trabalham
na educacio para bebés e criancas pequenas ha 1 ano e
outros que trabalham ha 2, 3 e até 4 anos. J4 na questio
sobre ter trabalhado anteriormente com criancas
surdas (2. Antes da Laura, vocé ja havia atuado com
criancas surdas? Se sua resposta for sim, diga como foi
essa experiéncia.), apenas uma professora respondeu
ter trabalhado com um adolescente com perda auditiva
em outra instituicio, mas que ele falava e escutava
pouco e mesmo assim participava de todas as atividades
e interagia com todos.

Na questdo a respeito da reacio de cada um
quando souberam que atenderiam uma crianca surda
(3 Qual foi sua reacio quando recebeu a noticia que
teria uma crianca surda na sua turma?), todos disseram
se sentir angustiados de inicio, principalmente no que
tangia a comunicacdo com a crianca e, apos o contato

mais proximo com ela, essa angustia diminui
drasticamente.
Segundo Deus (2013),
A comunicacio ¢ a primeira das vérias
barreiras que o professor encontra

quando se depara com um aluno surdo

em sua sala de aula. O primeiro
sentimento para a maioria dos professores
que recebe um aluno com surdez na sala
de aula ¢ a inseguranca expressada com
falas do tipo: “nio sei lidar com ele.”,
“como vou fazer para me comunicar!”,

“Nio estou preparado para isso.”, “Nio
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sou especialista em surdez”. E preciso que
o professor conheca as reais necessidades
do aluno para que ele possa acreditar e ter
mais confianca no seu trabalho (DEUS,

2013, p.9).

Conforme analisado em nossa entrevista e
com base no que foi mencionado por Deus, a primeira
dificuldade que os professores encontram ¢é a
inseguranca em relacio a comunicacio com a crianca
surda. Lacerda (2006, p. 176) reforca que “a
desinformacdo dos professores e o desconhecimento
sobre a surdez e sobre modos adequados de
atendimento ao aluno surdo sio frequentes”. Apds o
contato dos professores com a crianca surda e das
formacdes a respeito da deficiéncia, a inseguranca
diminui, pois

O trabalho de formacio continuada
possibilita diminuicio da ansiedade e da
inseguranca dos professores e gestores
educacionais no que tange a inclusio dos
alunos surdos/ deficientes auditivos, uma
vez que esses se
multiplicadores, formando e informando

tornam potenciais

os demais alunos, pais e/ou responsaveis,
bem como toda a comunidade escolar

(SENO, 2009, p. 385).

Em analise da categoria relacio adulto x
crianca surda chegou-se as seguintes informacdes:
Categoria Relacdo adulto x Crianca surda

No questionamento se a pessoa entrevistada
conseguiu estabelecer uma comunicacio com a Laura
(Vocé conseguiu estabelecer uma comunicacio com a
Laura? Se sim, explique como é essa comunicacio),
todos os entrevistados responderam que sim. Todos
afirmaram ter estabelecido uma comunicacio gestual
com a crianca, informaram que ela tocava as pessoas
com quem queria conversar e apontava os objetos que
desejava.

As professoras que atuam com a Laura esse ano
asseguraram que a menina atende quando elas a
chamam, estando h4 uma pequena distincia da
crianca, e também contaram que ela ja consegue
verbalizar algumas palavras, tais como: ABA (4gua),

BECA (Rebeca), EU (Banheiro).
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J4 a professora do ano passado traz afirmacoes
diferentes, descrevendo que a comunicacio dela com a
Laura se dava com o olhar e através de gestos, uma vez
que pela rotina da escola nio se tornava necessirio a
Laura solicitar 4gua ou ir ao banheiro, e a crianca ainda
fazia uso de fraldas. A professora relata que sempre
oferecia as coisas para a menina (dgua, alimento,
brinquedos, entre outros) e pelo olhar da crianca sabia
se ela queria ou ndo o que estava sendo oferecido.

Na questio a respeito da adaptacio de
atividades (Vocé teve que adaptar algumas atividades
para que a Laura conseguisse realiza-las! Quais
atividades foram estas?), todos afirmaram nio ter sido
necessdrio nenhum tipo de adequacio de atividades
para que a Laura realizasse as mesmas. Tudo isso se deu
pois, na Educacdo Infantil as atividades propostas
sempre acompanham o auxilio da educadora regente
da sala, que se mantém préxima as criancas a todo
momento.

Na questio se os objetivos com a Laura foram
alcancados (Vocé acredita que atingiu seus objetivos
com a Laura?), apenas dois entrevistados responderam
que sim, no entanto um deles, continuou sua resposta
dizendo que ainda ha mais a ser feito. Os outros
entrevistados afirmaram que os objetivos ainda nio
foram todos alcancados, pois ainda ¢ muito cedo para
observar mudancas evidentes. As duas professoras
entrevistadas, que atuam com a Laura esse ano, ainda
tém o objetivo de que a Laura oralize um numero
maior de palavras nos proximos meses.

Segundo Strobel (2008):

As pesquisas cientificas ji feitas nos
Estados Unidos, na Europa e no Brasil
comprovaram que as criancas surdas de
pais saem melhor no
desenvolvimento da linguagem que as

surdos se

outras criancas surdas de pais ouvintes,
pois elas nio apresentam os problemas da
defasagem de linguagem porque os pais
surdos ji estio se “comunicando” em
lingua de sinais com os filhos surdos o
mais precocemente possivel, esclarecendo
todas as suas curiosidades naturais

(STROBEL, 2008, p. 54).
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Os estudos defendem que, para se estabelecer uma
comunicacio de sucesso com as criancas surdas, o ideal
¢ que essa comunicacdo se dé através dos sinais. A
mesma autora (2008, p.58) afirma que, para uma
familia de pais surdos, o nascimento de uma crianca
surda ¢ uma felicidade, diferente de uma familia de
pais ouvintes. O entrave surge quando esses pais surdos
levam seus filhos surdos aos médicos da area, eles
sugerem que os pais nido iniciem o uso da lingua de
sinais para que nio haja um atraso na aquisicio da fala
de seus filhos e ainda oferecem a cirurgia do implante
coclear nos seus filhos “argumentando que ouvir som
e aprender a falar é¢ melhor do que nada (...)” Goldfeld
(2002), debatendo sobre o oralismo, diz que:

A crianca surda deve, entio, submeter-se a
um processo de reabilitacio que inicia
com a estimulacio auditiva precoce, ou
seja,
residuos auditivos que quase a totalidade

que consiste em aproveitar o0s

dos surdos possuem, e possibilitdlas a
discriminar os sons que ouvem. Pela
audicio e, em algumas metodologias,
também com base nas vibracdes corporais
e da leitura oro-facial, a crianca deve
chegar 2 compreensio da fala dos outros e
por ultimo comecar a oralizar. Este
processo, se for iniciado ainda nos
primeiros meses de vida, dura em torno de

8 a 12 das

caracteristicas individuais da crianca, tais

anos, dependendo

como: tipo de perda auditiva, época em
que ocorreu a perda auditiva, participacio
da familia no processo de reabilitacio etc.

(GODFELD, 2002, p.35)

Os avancos de Laura estio pautados no que
afirma Goldfeld (2002). Ao se aproveitar o resquicio de
audicio que a crianca possui, ela estd comecando, aos
3 anos de idade, a oralizar poucas palavras (as
professoram citaram 3 palavras).

Sobre a ultima categoria de analise
discriminada como categoria escola, chegouse as
seguintes informacoes: Categoria Escola;

Quando a equipe gestora foi questionada se
houve formacio para as educadoras a respeito da
deficiéncia da Laura (Houve alguma
formacio/conversa com as professoras de como
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atuarem e de como atender a Laura na escola?), ambos
os entrevistados asseguraram que sim. O diretor
afirmou haver continuas palestras com as professoras e
salientou que a Auxiliar de Enfermagem que atende no
CEI estd sempre préxima as educadoras e procura
sanar quaisquer duvidas que elas apresentem.
Quando perguntados se a escola se mobilizou
para atender a Laura (Vocé acha que a escola, como um
todo, se mobilizou para atender a Laura? De que forma
isso ocorreu’), novamente a equipe gestora afirmou
que sim, que desde as auxiliares de limpeza, as
cozinheiras, as professoras, a equipe administrativa,
enfim, todos os funcionarios da escola demonstraram
interesse em entender a respeito das dificuldades da
Laura e procuram ajudi-la em tudo o que ela necessita.
Conforme afirma Vitta, Vitta e Monteiro

(2010):

O desenvolvimento de acoes estratégicas,
que incluem adaptacdes curriculares e
formacio de recursos humanos, tem sido
focalizado pela SEESP, com o objetivo de
alcancar a meta de combate a exclusio de
qualquer pessoa do sistema educacional.
No entanto, a creche e a préescola, que
configuram a educacio infantil ainda
estio iniciando acdes com o objetivo de
facilitar a inclusio.

Virios autores (DE VITTA; EMMEL,
2004; BISCEGLI, 2007 et al; BERSCH;
MACHADOQO, 2007) concordam sobre a
importancia da educacio infantil para o
desenvolvimento da crianca,

principalmente se este atendimento
educacional for de boa qualidade. Isso ¢
especialmente vélido para a crianca com

necessidades especiais. (VITTA, VITTA,
MONTEIRO, 2010, p. 416)

Carneiro (2012), defende que os profissionais
da area da educacdo nio estio preparados para atender
as criancas com deficiéncia, bem como as escolas
comuns. Segundo a autora,

Por

atendimento do aluno com deficiéncia, a

sua trajetéria histérica de nio
escola comum nio estd preparada para tal
tarefa, ou seja, nossa escola ndo ¢ inclusiva

e nio sabe ser, o que significa que sua
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transformacio no sentido de

cumprimento legal e de responder
positivamente aos anseios sociais, requer
alteracdes em toda a sua dinimica. Essas
aspectos:

instrumentais,

alteracdes envolvem  virios

estruturais, econdmicos,
de recursos humanos, pedagogicos etc. A
construcio da escola inclusiva desde a
educacio infantil implica em pensar em
espacos,  tempos,
recursos pedagdgicos etc. voltados para a
possibilidade de acesso, permanéncia e

seus profissionais,

desenvolvimento pleno também de
alunos com deficiéncias, alunos esses que,
em virtude de suas particularidades,
apresentam necessidades educacionais
que sido especiais. Talvez o maior desafio
esteja na pratica pedagdgica. Embora
todos os aspectos mencionados sejam
fundamentais e estejam atrelados uns aos
outros, a acio pedagdgica direcionada e
intencional contribuird em muito para a

inclusio em seu sentido pleno

(CARNEIRO, 2012, p. 86).

Conforme os autores acima mencionados, a
inclusido das criancas com deficiéncia deve ocorrer da
educacio infantil, j4 que essa é a primeira etapa da vida
escolar de todas as criancas. Vimos que os professores
e as escolas estio preparados para receber essas
criancas, uma vez que hd leis que garantem esse
atendimento, no entio nio estio preparados para
atender de forma qualificada essas mesmas criancas.
Finalizamos essa discussio com Carneiro (2012) “(...)
praticas pedagdgicas arraigadas em um modelo
educacional assistencialista e excludente nio se
modificam por decreto. Concepcdes precisam ser
modificadas na busca desse ideal (...)” (CARNEIRO,
2012, p.

87).

Ao fim dos resultados, podemos perceber que
a crianca surda foi bem recebida e bem acolhida nesta
unidade educacional, embora nio tenha havido uma
mobilizacdo para criarem uma comunicac¢io unica com
a Laura, seja por gestos caseiros ou por Lingua de Sinais
(LIBRAS).

A escola entende que o fato de conseguirem
compreender aquilo que a Laura deseja ou necessita
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seja suficiente, nio se preocupando em questionar a
familia sobre a maneira como foi estabelecida essa
comunicacio em casa. Até o ano passado, Laura estava
no Bercario I, turma de bebés onde poucas criancas
oralizam e a grande maioria deles se comunicam por
gestos ou balbucios. Neste ano, Laura estd na turma de
MiniGrupo I, com criancas de 3 anos, onde a grande
maioria ja oraliza, disserta e narra acontecimentos do
lar ou da prépria escola, acio essa que a menina nio
faz.

Percebeu-se que as professoras desse ano estao
com uma grande expectativa que a Laura oralize e seja
capaz de verbalizar como as demais criancas. Goldfeld
(2002) afirma que “a realidade no Brasil ¢ que somente
uma pequena parte dos surdos consegue dominar
razoavelmente o portugués, e ¢ quase impossivel

encontrar um surdo congénito que domine a lingua
portuguesa como um ouvinte” (GOLDFELD, 2002, p.
37).

CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento dessa pesquisa, pudemos
concluir que a comunicacio da Laura com suas
professoras se deu de forma gestual, com gestos
aleatorios e estipulados pela propria crianca. As
professoras tém a expectativa que a menina oralize e
estdo propondo atividades para que isso ocorra, nio
seguindo aquilo que diz os estudos sobre a
comunidade surda, que defendem a Lingua de Sinais
como primeira lingua e a Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita, como segunda lingua. Em
Educacio infantil: saberes e praticas da inclusio:
dificuldades de comunicacio e sinalizacio: surdez

(BRASIL, 2006a) defende-se que

A aquisicio de LIBRAS em creches e pré-
escolas ¢ também um desafio. Envolve
quebra de preconceitos, destruicio de
mitos e o reconhecimento de outro
profissional: o professor-instrutor surdo.
E por meio desse profissional que o uso
de LIBRAS deve efetivarse (BRASIL,
2006x, p.19).

Verificamos também que os profissionais da
unidade educacional, Centro de Educacio Infantil
IND “Gleba do Péssego”, se mobilizaram como um
todo para atender Laura. As professoras criaram
estratégias para auxilio da menina nas atividades
propostas e permitem que a crianca faca uso de gestos
e sons para interagir com as educadoras bem como com
as demais criancas. Percebemos que ha uma defasagem
no que diz respeito a formacio das professoras focando
nas estratégias pedagogicas que elas podem fazer uso
para beneficio da Laura e também das demais criancas.

Como ponto positivo destaco a naturalidade
em que a Laura atua dentro da escola e a gana das
educadoras em buscar maneiras de atingir seus
objetivos com a menina. Como ponto negativo,
reforco a falta de formacio das professoras que
poderiam estar conquistando muito mais ganhos com
a Laura do que conseguiram até o momento.
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O USO DAS TECNOLOGIAS NA EJA DO

SECULO XXI

Adriana Zenezi'

Resumo: Considerando o publico alvo da Educacio de
Jovens e Adultos (EJA), cuja faixa etdria de alunos varia entre
15 anos até acima dos 70 anos, este artigo visa explorar as
Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicacio
(TDIC), mais especificamente o uso do aplicativo de
mensagem WhatsApp, como ferramenta para desenvolver
uma nova metodologia a alfabetizacio dos alunos, sendo
esta uma auxiliar a leitura e a escrita, a interpretacio, ao
dislogo e a interacdo, tendo em vista o facil acesso aos
celulares que a maioria da populacio adquiriu nos ultimos
anos.

Palavras-Chave: EJA. Alfabetizacio. WhatsApp. TDIC.

INTRODUCAO

Como Professora de Ensino Fundamental 1],
atuo em um Centro Integrado de Educacio de Jovens
e Adultos (CIEJA) na Cidade de Sio Paulo, onde
trabalhamos em salas compostas por médulos I, 11, 111
e IV. Ou seja, cada modulo tem um curriculo adaptado
para formacdo anual, da seguinte forma: modulo [
significa que o aluno esta cursando os trés primeiros
anos do ensino fundamental [; Moédulo 11 significa que
o aluno esta cursando o quarto e quinto ano do ensino
fundamental I; Médulo III significa que o aluno esta
cursando o sexto e sétimo ano do ensino fundamental
II; e médulo IV significa que o aluno estd cursando o
oitavo e nono ano do ensino fundamental I1.

Diante da complexidade da nomenclatura das
turmas formadas pelo CIEJA, e a partir da observacao
e atuacdo nesse campo, a diversidade etéria, cultural,
social e étnica se unifica quanto ao objetivo dos
estudantes: aprender e, sobretudo, ler e escrever com
fluéncia. Desta forma, a comunicacio ¢é uma
ferramenta forte de alto potencial em sala de aula,
onde o uso das TDIC ¢ de grande valia para o melhor

desenvolvimento da alfabetizacdo, estreitando a
distancia de relacionamento entre os alunos, tendo em
vista o complexo universo que compde o publico da
EJA.

A facilidade de acessar as informacdes nos dias
atuais € visivel, mas temos um publico que estd
socialmente excluido. Como analfabetos funcionais
convivem com a subjetividade de existir e nio ter seu
espaco conquistado, por conta da falta da leitura e da
escrita, onde os mesmos buscam a dignidade de
autonomia. Assim, com foco na alfabetizacdo dos anos
iniciais do Ensino Fundamental na EJA, onde a
conexio entre pessoas de um grupo, com objetivos e
interesses em comum, tratard da comunicacio através
de escritas, videos, audios, estimulando leitura e
producdes textuais, com as ferramentas mais atuais
entre as pessoas que sio as redes sociais.

Através de contetidos de rotina, ¢ perceptivel
que o uso do celular em sala de aula é previamente
usado e mais aceito, quando comparado com um
dicionario, com as letras muito pequenas para os mais
velhos, ou com um livto onde o padrio de escola
tradicional entedia os mais jovens. Somado a isso, para
estabelecer um convivio saudivel com respeito as
diferencas e ainda estimular o reconhecimento de
letras, formacdo de palavras e iniciacio de leitura, a
comunicacio e aprendizagem pelas redes sociais em
grupos no WhatsApp e no Facebook, se faz como
ferramenta util e significativa.

Desenvolvido de forma interdisciplinar, onde
o tema norteador surge com orientacio do(a)
educador(a) para tratar o contetido semanal abordado,
atividades e dialogos entre os alunos, que envolva um
acontecimento na escola ou no trabalho e suas
experiéncias a fim de construcio de melhorias no
convivio social e ensino aprendizagem no que se refere
a alfabetizacdo, os grupos de estudos através das TDIC
se mostram eficazes e efetivos, j4 que a utilizacio e o
manuseio de celulares é acessivel e familiar aos
estudantes da EJA, sendo um mecanismo que faz parte
do cotidiano de cada um destes.

! Licenciada em Histéria e professora do ensino bdsico na rede publica da prefeitura de S3o Paulo — SP. E-mail:
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1. Procedimentos para a realizacdo de um grupo de
estudos utilizando as TDIC.

Coletivamente ¢é realizada a escolha do nome
dos grupos, assim como os acordos e regras entre
direitos e deveres para ser integrante dos grupos,
mantendo as opinides ofensivas e desrespeitosas fora
do  desenvolvimento  saudavel  das  acdes
complementares a alfabetizacio. O estudante fica livre
para participar ou ndo dos grupos, uma vez que ¢
complemento do objetivo geral, e ainda sujeito a
inclusio futura se desejar e exclusio quando a
participacio ndo for adequada. A pratica do saber
coletivo é parte integrante e fundamental de todo o
processo, pois se alinha a educacio emancipadora,
fundamental em EJA.

A autonomia, enquanto amadurecimento
do ser para si, é processo, é vir a ser. Nio
ocorre em data marcada. E neste sentido
que uma pedagogia da autonomia tem de
estar  centrada

em experiéncias

estimuladoras da  decisio e da
dizer, em

da liberdade.

responsabilidade,  vale

experiéncias respeitosas

(FREIRE, 1996, p.67)

2. Plano Politico Pedagégico da EJA

Os objetivos para a realizacio dos grupos de
estudo utilizando as TDIC tem apoio no Plano Politico
Pedagogico que rege a normativa da educacio de

jovens e adultos (SAO PAULO, 2016):

Desenvolver a inclusido digital, no mundo de
pessoas ndo alfabetizadas, a fim de propor
desafios aos mesmos em outra ferramenta a
leitura e escrita usando as TDIC;

Estimular o potencial de pesquisas e estudos em
sala de aula;

Possibilitar integracio entre os alunos fora do
ambiente escolar objetivando sua comunicacio
e relacoes sociais autdnomas;

Potencializar a capacidade de uso, de diferentes
linguagens, além da sala de aula, em prol de
complemento a alfabetizacio;

Aprimorar a comunicacio em rede, através dos
grupos fechados inicialmente;

29

e Evidenciar as prdticas com consonincia ao

Projeto Pedagdgico da escola, com publicacoes

de seus resultados, com producdes textuais e

visuais em rede publica.

Também consideramos as acdes planejadas, de
acordo com a integracio junto aos PCN da EJA, onde
o sentido de aprender esta interligado as expectativas e
experiéncias neste processo de ensino
aprendizagem, o que ¢ de suma importincia para
dialogar com todas as legislacdes vigentes na EJA.

vividas

3. Propostas pedagogicas e publicacio de resultados

Diante dos relatos vivenciados junto ao
publico da EJA, as TDIC direcionam para uma
aprendizagem voltada para a dos
educandos, pois os mesmos demostram determinacio
e muita forca de vontade em seus depoimentos de
historias de vida. Desse modo, torni-los capazes de
praticar acdes protagonistas, nos remete a formacio de
processo continuo e de sucesso ao aprendizado, ou
seja, seguindo um modelo de educacio ativa,
participativa onde o dono do saber nio é o educador e
sim o contexto para tal.

autonomia

E a maneira correta que tem o educador
de, com o educando e nio sobre ele,
tentar a superacio de uma maneira mais
ingénua por outra mais critica de inteligir
o mundo. Respeitar a leitura de mundo
do educando significa tomada como
ponto de partida para a compreensio do
papel da curiosidade, de modo geral, e da
humana, de modo especial, como um dos
impulsos fundantes da producio do

conhecimento. (FREIRE, 1996, p. 77)

Sendo assim, segue uma proposta pedagdgica
de minha autoria (ZENEZI, 2016, sem publicacio)
para aplicacio durante o ano letivo de 2016 na
alfabetizacio da EJA, utilizando as TDIC:

Roda de Conversa

Neste inicio de trabalho,
contaremos com o didlogo,
dentre os depoimentos dos
alunos, sobre o uso das midias,

Justificativa
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internet, e possiveis TDIC,
explorando quais os alunos
conhecem, qual a frequéncia de
uso, e duvidas sobre tais. E sob
estes depoimentos de vivéncias
e opinides sob nossas acoes
diarias e as relacdes destes
aspectos junto as questoes
digitais e ainda os impactos
sociais, cognitivos e outras
varidveis ao uso destas.

Argumentacio

Entio 4 busca ao dominio da
leitura e escrita, sera explorada
naturalmente no decorrer do
no letivo, mas considerando o
uso do aplicativo WhatsApp,
como instrumento de trabalho
para tal apoio e
desenvolvimento.

Participacio

Alunos do Médulo I do Ensino
Fundamental da EJA,
professor(a) regular polivalente
e professor(a) de informatica,
através do  didlogo  para
exemplificacio dos
conhecimentos e opinides sobre

as TDIC.

Referencial

Depoimentos dos alunos e
didlogo de integracio de
opinides sobre uso de TDIC em
geral no cotidiano.

Pesquisa digital na escola

Justificativa

E de suma importincia que
antes das acdes o projeto, seja
realizada  a sondagem de
familiaridade ao wuso das
ferramentas usadas, e ainda
enfatizar os pontos positivos ao
uso das mesmas.

Argumentacio

Os espacos de uso de localizacio
nas redes WhatsApp e
Facebook, serio iniciantes em
nossos usos de redes, desta
forma faremos as ilustracoes e
aproximacoes do uso da

comunicacio em rede, em prol
do aprendizado e nido apenas
como como modismo digital.

Organiza¢io de um grande dia
de acessos digitais para deixar
fluir as curiosidades sobre as

Participacao _ . .

’ relacdes familiares, sociais e
culturais entre os alunos e os
professores.

Exemplares orais via Youtube,
Referencial com passo a passo de novas

buscas e/ou criacio de perfis
nas redes indicadas.

Dialogo Coletivo

Justificativa

A integracio em tempo real sob
orientacio  de  bate-papo,
realizadas em acdes praticas,
desta forma espera-se
estreitamento das relacdes e
buscas de superacoes das
dificuldades na organizacio
linguistica.

Argumentacio

O momento do didlogo de
forma digital estreitara as
dificuldades e o longo caminho
entre a diferenca de idade dos
alunos e ainda estabelecera
maior interacio de didlogo uma
vez que devera acontecer para
uso da ferramenta indicada, mas
esta, ainda nio serd escrita com
dominio. Podendo ser usado
figuras e ainda dudio, o lider dos
grupos, no caso o(a)
professor(a), iniciarda com tema
propicio do contetido de sala de
aula.

Participacio

Todos os alunos e professores
fardo parte do grupo de bate-

papo.

Referencial

Site do Google
(www.google.com.br), baixando
imagens sobre o assunto temético
de sala e ainda de relacoes
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humanas como cumprimentos e
cordialidades.

Encontro em video conferéncia

Justificativa

Diante das acdes desenvolvidas,
acreditase que j4 tenha
estabelecido um vinculo de
envolvimento com o projeto,
desta forma far-se-4 os préximos
passos com busca de interacio e
ainda dialogo oral através de
video conferéncia, mas agora
cada uma em seu local de
origem, ou seja, fora da sala de
aula.

Desta forma a participacio sera
ainda coletiva e o tema do
dialogo serd livre mantendo a
forma culta de respeito e didlogo
social, podendo o(a) professor(a)
intervir na linguagem. Nesta
etapa  serdo  utilizadas a
oralidade e a imagem de video.

Argumentacio

Na alfabetizacio, as letras
tornam-se misteriosas, desta
forma usaremos outros recursos,
como audio e video. Também ¢
necessario considerar as
diferentes faixas etarias, dai a
necessidade de tema no didlogo

a fim de orientacio.

Participacio

Nesta etapa faremos um contato
com video podendo os alunos
interagirem mostrando suas
familias ou lugares onde se
encontrarem no momento da
atividade, e ainda o tendo o(a)
professor(a) como mediador(a)
do desenvolvimento.

Referencial

Usaremos as referéncias dos
temas das aulas desenvolvidas
na semana.

Iniciando o uso dos clicks (WhatsApp e Facebook)

Justificativa

Considerando a importincia da
interpretacao através das

imagens quando nio se faz uso
da leitura e escrita, vamos
estabelecer contato ainda na
linha de didlogo no WhatsApp e
Facebook através de imagens
que passam mensagem podendo
ser fotos ou animacdes de
aplicativos dos mesmos,
expandindo o uso da TDIC e

seu desenvolvimento.

Argumentacio

Todos terio oportunidade de
integracdo nos trabalhos seja
oralmente, por imagem, video
ou 4udio, mantendo o
envolvimento nas acdes e
interpretacio das evolucoes em
conjunto.

Participacio

Todos os alunos da turma
podendo atuar com imagens de
terceiros, a propria escolha, para
interacdo da atividade,
mantendo  o(a) professor(a)
administrador(a) e
mediador(a) destes dialogos.

como

Referencial

Textos curriculares de sala,
pesquisas digitais e contetidos
de atualidades.

Assembleia

Justificativa

Pensando na consolidacio dos
objetivos dos trabalhos, serio
realizadas em  forma de
regras  de
convivéncia esperadas em um
grupo, conectados em rede,
onde desenvolveremos diilogos,
interatividade e estratégias ao
uso de TDIC em prol de
relacionamentos sociais,
estimulos a leitura e escrita em

assembleia  as

grupo onde ideais e expectativas
de ensino se relacionam de
forma linear, em busca de
evolucdes de aprendizagem,
onde o incentivo dara forca e os
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recursos serdo as estratégias de
ensino.

como noticias e interacoes com
as atividades futuras dos alunos.

Argumentacio

Fase necessaria para criar o
produto final do projeto e
manté-lo.

Participacio

Faremos de forma democratica
com alunos escolhidos como
escribas e outros como lideres e
locutores de dados a criacio de
um manual para fazer parte dos
grupos em rede.

Referencial

Videos de depoimentos sobre
assembleia e democracia.

(Projeto  Pedagogico. CIEJA.
Diversidade. Ler e Escrever. Sio

Paulo 2015).

Criacio de Comunicacdo em rede por grupos

Justificativa

Essa ¢ a fase de construcio do
produto final. Um grupo
fechado com os alunos e
professores da turma especifica
na comunicacio digital do
WhatsApp e do Facebook, que
apos a construcdo das regras de
convivéncia chega a parte
pratica.

O(a) professor(a) ainda como
lider e mediador(a) das acoes
incluira todos nos grupos e
iniciara os  trabalhos de
integracdo, agora nao mais no
geral, mas com rotina didria de
tema de aula, fotos de opinides
e criacoes de escritas e leituras
através do dialogo, pondo em
pratica acdes anteriores, mas
agora com privacidade de grupo
e estratégias de metas coletivas,
com listas de compras, nomes e
dados de programas, tarefas,
desejos, opinides e outros.
Neste mesmo momento de
encerramento  do  projeto,
podermos propor engajamentos
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Serd muito importante que na
elaboracio do manual de
convivéncia seja inserido o tema
da proibicio de dudio e video de
mensagem ou imagem do aluno
afim do dialogo, pois o objetivo
de dominio de leitura e escrita
se formalizara mais rapido
através das letras. Apds o
término do ano letivo o(a)
administrador(a) passard a ser
um aluno ou aluna, e podera ser
reconstruido o manual de
convivéncia  podendo  ser
inserido o 4udio, video ou
imagem postado por qualquer
um do grupo, uma vez que ji foi
reforcada e desenvolvida a
leitura e escrita como objetivo
principal.

Argumentacio

Finalizamos com 0
protagonismo do administrador
do grupo como lider e criador
Participacio dos  mesmos, mas com
participacdo didria de postagens
dos alunos e interatividade de
dialogo.

Orientadores de criacdes de
grupos em redes sociais e ainda
Referencial ferramentas de aplicativos de
androides para configuracoes

para perfis de grupos.

Como enriquecimento do projeto, publicar
este material nas midias de rede sociais, sendo online,
Facebook ou YouTube, video ou dudio de nossos
resultados ao fim do ano letivo, motivara ainda mais
os educandos, pois estes se verio como autores e
sobretudo, terdo a percepcio do trabalho coletivo, que
faz da diversidade na EJA, algo Unico e construtivo e
ndo uma barreira. Mostrando producdes de possiveis
textos (poesias, cartas, bilhetes, musicas e outros),
leituras orais coletivas e individuais, e convivio social
saudavel com trabalho em equipe e protagonismo
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cidadio em sociedade se consolida junto ao uso das

TDIC.

A universalizacio da educacio e a
recepcio também universal dos meios de
de

‘simbolicamente’ um mesmo universo, o

comunicacao massa construiram

que leva a considerar-se igual, a conceber
as mesmas expectativas e a projetar um

igualdade. (TEDESCO,

horizonte de

2004, p. 53)

Por fim, a administracio dos grupos passa a ser
de um estudante da turma, podendo, inclusive, a escolha
ser rotativa, de modo que todos e todas possam liderar
em algum momento. Espera-se desse modo manter o
continuo desenvolvimento de ensino aprendizagem
cognitivo, social e digital.

4. Reflexao sobre o uso das TDIC na EJA

Na circunstincia da realidade identificada
pelos alunos da EJA, a mistura de faixas etdrias a partir
dos 14 anos sem limite de idade e o ingresso de alunos
de todas as partes do pais e vivéncias peculiares as quais
nio lhe permitiram serem cidadios alfabetizados na
idade certa, nos propde coeréncia plausivel e firmada
nas atividades propostas, uma vez que articulam com a
realidade dos alunos, onde a tecnologia esta presente,
mas ndo sua interpretacio para manuseio adequado.

Nos dizeres da (SAO PAULO, 2016):

A diversidade, a

singularidade da EJA se revelam e se

pluralidade e a

evidenciam quando lancamos o olhar
para o perfil das educandas e educandos,
isto porque no Municipio de Sao Paulo
encontramos nas salas de aula
trabalhadores proletariados, donas de
idosos,

casa, adultos,

desempregados, pessoas com deficiéncia.

jovens,

Sio pessoas com diferencas culturais,
étnicas, de género, religiosas, com diversas
trajetorias e historias de vida. (SAO
PAULO, 2016, p. 14)

Diante da heterogeneidade dos educandos da
EJA, os critérios da necessidade de alfabetizacio deve-se
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dar com maior énfase na realidade do aluno, desta forma
o uso das TDIC conecta as diversas realidades
estabelecendo didlogo e convivéncia e uma vez que nio
se domina a linguagem escrita e leitora, trata-se de nova
ferramenta a alfabetizacdo, partindo de algo que ja faz
parte de sua rotina em sociedade, que sio as redes
sociais, mas em tese o alcance da alfabetizacio se
expandira para vida leitora e interativa em quaisquer
outras areas, pois o dominio da leitura escrita sendo
alcancado, o sujeito serd autdbnomo em suas acoes, seja
online ou na ida a um supermercado ou médico e etc.

Assim, o passo a passo das atividades escolhidas,
dio sentido e fundamento aos objetivos de uma
educacio emancipadora. O fato de dialogar
inicialmente, e em sequéncias, apresentar as ferramentas
como forma escolar e nio apenas de midia ou rotina
contemporinea, abrir encontro via video conferéncia,
explorar os links das redes on line, apenas para
conhecimento e ndo com cobranca de uso de imediato,
considerar as opinides e formato de uso de rede através
de acordo em assembleia, onde os protagonistas sio os
préprios usudrios, dispor em seguida de grupo de
didlogo em nossa rede de pessoas do convivio escolar,
nos possibilita uma importante ferramenta de trabalho,
onde os educandos jovens e adultos, contam com suas
experiéncias de vida e dominio de novas midias aos
desafios de aprendizagem na rotina escolar, pois o uso
das TDIC ja toma conta do século XXI, no entanto,
oportunizar que o uso desta ferramenta, seja fonte de
eficicia do ensino com alunos, onde misturamos
formato de ensino do século XIX, com alunos do século
XX, ¢ um grande passo, pois com o tema desenvolvido,
podemos considerar a evolucio do ensino da EJA na
pratica e assim acreditar que a o protagonismo é
estimulado, e em consonincia com as perspectivas, o
objetivo é seguir para futuras midias.

5. Consideracdes Finais

Considerando as acdes, sem o uso das TDIC,
percebe-se que as acdes se limitam as exposicoes de letras
e numeros e as repeticoes orais. Do ponto de vista
didatico, estas podem ser enriquecidas com uso de
quebra cabeca de letras, recorte de figuras em revistas e
outros, a fim de formar palavras ou frases, bem como
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reconhecer e desenvolver a leitura e escrita, e consolidar
a alfabetizacio.

Mas, diante das possibilidades do uso das
TDIC, verifica-se que estas acdes tratardo junto maior
envolvimento tanto dos educadores quanto dos
educandos, nio somente ao que tange o processo de
ensino aprendizado, mas da assimilacio de autonomia
cidadd que extrapola a sala de aula e adentra em seu
meio  social, possibilitando  inclusio  digital,
aprimoramento linguistico, integracio de pessoas e
comunicacio ampliada, partindo assim de um ponto de
vista da desigualdade real para chegar a uma igualdade
possivel.

Ao educador, hd a possibilidade de evolucio
pessoal e profissional, pois se observa a pluralidade de
técnicas para uma acio pedagogica, incluindo a
tecnologia, ampliando os meios além de uma lousa e giz,
no qual o(a) professor(a) tem o saber e os alunos tem que
observar e tomar para si estes mesmos saberes. Este
processo reconhece o conhecimento como estrutura
para novos saberes, e a comunicacio junto a tecnologia
torna isso muito mais ripido e eficaz. Com a expansio
das aulas com videos, dudio, pesquisas na web, musica,
relatos e outras junto a participacio dos alunos, o
conteudo proximo,
interessante, ja que o publico da EJA é composto de
misturas de culturas, e podem contribuir muito para esse
processo, que engloba o curriculo, mas com intima
relacdo com a compreensio do mundo.

E relevante a expansio das acdes nio apenas em
competéncia de
alfabetizada em grupos de bate papo, mas sim a
permanéncia e expansio desta comunicacio através de
outras midias e apds maturidade lidar como um tépico
comum, a comunicacdo em rede, mas alimentado pelos
nossos alunos.

torna-se  mais interativo e

interacio e uma comunicacio

Sendo uma intervencio pedagodgica, como
produto segue a conviccio de que os proximos passos
sejam a publicacio via redes sociais (Facebook ou canal
no YouTube), videos ou 4udios produzidos pelos
estudantes no decorrer do ano letivo. Ou seja, a acdo
da leitura e da escrita, a fim de publicar os resultados
dos objetivos gerais iniciais, que eram ferramentas de
estratégias com uso da TDIC na alfabetizacio e
integracdo de grupo em uma sala de aula com tamanha
diversidade como a EJA. Mostrando producées de
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possiveis textos (Poesias, cartas, bilhetes, musicas e
outros), leituras orais coletivas e individuais, e convivio

social sauddvel com trabalho em equipe e
protagonismo cidadio em sociedade.
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O ENSINO MUSICAL NA FORMACAO GLOBAL

DAS CRIANCAS

Teresa Maria Guelssi '

Resumo

Este trabalho visa, através de uma revisio bibliografica,
pesquisar a musica e sua importdncia para o
desenvolvimento pedagdgico. Valoriza a utilizacio da
musica como método de ensino interdisciplinar, com foco
em sua universalidade e capacidade de romper fronteiras.
Demonstra a influéncia da musicalizacio na formacio
global, sem restringila as questdes artisticas, mas,
permeando diretamente nas relaces sociais e na
composicio do individuo como um todo. Concluindo com
a apresentacio das dificuldades do educador em manifestar
toda a totalidade do ensino musical na pratica escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio, arte, musica, formacio.

INTRODUCAO

O estudo sobre educacio musical se
manifestou devido a sua vasta contribuicio na
formacio do individuo. Além da totalidade e
amplitude que o ensino musical pode oferecer aos
educandos, principalmente durante os anos iniciais.

A musica se faz presente em variadas situacoes,
em quase todos os locais em que convivemos
principalmente nos meios de comunicacio e diversio.
Segundo Souza (2000) o fendmeno musical se
expandiu no século XX através do surgimento da
multimidia, juncio do som com as imagens e
movimentos, fato que gerou impactos sociais, culturais
e até mesmo politicos.

De forma geral, a musica ¢ uma linguagem que
se coloca acima da propria cultura do povo que a
produz, ou seja, independentemente de qual tenha sido

a cultura, oriental ou ocidental antiga ou moderna,
todos ©0s povos possuem ou possuitam  suas
manifestacoes musicais. A propria educacio desde os
seus primordios, na Grécia antiga, teve como base o
estudo musical, que mais tarde foi se expandindo
através do ensino da aritmética, geometria e
astronomia, que compunham as quatro principais
ciéncias. (MARTINS, 1992)

O periodo medieval foi marcado pela presenca
da musica erudita instrumental, representada
principalmente pelos cantos gregorianos. O fim deste
periodo deu lugar ao movimento de escrita das
primeiras musicas as partituras, fazendo da mesma
uma manifestacio artistica de grande repercussio,
financiada pela igreja e também pela corte europeia.
Esta época foi alicercada pelas obras de alguns génios
musicais como: Mozart, Beethoven e Bach. (PEREIRA,
2013)

No decorrer da historia o ensino musical veio
acompanhando as praticas educativas como fator de
contribuicio para o desenvolvimento humano, sendo
um importante campo do saber a ser trabalhado nas
escolas e incorporado a estruturacio do aprender.

No entanto o panorama do ensino musical nas
escolas brasileiras nio abarca todas as possibilidades
existentes. Infelizmente em quase sua totalidade deixa
de oferecer as multiplas representacdes do
conhecimento e do desenvolvimento sécio cognitivo
humano presentes na musicalizacdo.

Portanto objetiva-se através deste artigo
evidenciar e valorizar a grandiosa contribuicio da
musicalidade para a educacio global do individuo.

2 -EDUCACAO MUSICAL

A musica exerceu grande fascinio nos povos
antigos e exerce até hoje. Historicamente o mito grego
de Orfeu’ exemplifica bem tal afirmacdo. Também

1 Especializagdo em Musicoterapia pela Faculdade de Educagdo e Tecnologia Iracema — FAETI, sob orientagdo do Prof. Me. Enésio Marinho

da Silva.

2 Orfeu era poeta e musico. Diz a lenda que, quando cantava e tocava sua lira, acalmava os rios e até os animais. Todos se

rendiam aos encantos de sua musica
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podemos citar Pitigoras como um referencial do
estudo musical, segundo ele a musica possuia variadas
funcoes: purificava a mente, curava doencas, dominava
a agressividade humana e inclusive oferecia a
finalidade pedagdgica. (PEREIRA, 2013)

A palavra “musica” tem origem do grego
musiké téchne, a arte das musas, e é constituida de uma
sequéncia de sons e  pausas

(SWANWICK, 2003)

organizados.

Elementos Formais
da musica

]
|Densidade| | Timbre | ||n!EI"-5ldadt‘| | Altura | | Dura:;éu]
| | [ 1 |
oo | |Iome sunor% |forteffram | |agudmfgra\IE| |curtmlungn|

I I ]

[ 1
|Harmcma| | Melodia || Ritmo |

Figura: Fonte:
www.arte.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conte
udo.php’conteudo=136

http:

Os trés pontos mais elucidados nos estudos
musicais sdo a melodia (conjunto de sons que soam de
forma sucessiva e perceptivel com identidade e sentido
préprio), a harmonia (reguladora da concordancia
entre os sons) e o ritmo (repeticio dos sons e pausas)

(BENNETT, 1986; SCLIAR, 1985).

2.1 A importincia do ensino musical para o
desenvolvimento pedagégico.

A musica pode contribuir para a formacio
global do aluno,
capacidade de se expressar através de uma

desenvolvendo a

linguagem nio verbal e os sentimentos e
emocdes, a sensibilidade, o intelecto, o
corpo e a personalidade [...] a musica se
presta para favorecer uma série de dreas da
Essas incluem a

crianca. dreas
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“sensibilidade”, a

“ . ’ . ”» ’ “ . -~
raciocinio”, além da “transmissio e do

“motricidade”, o

resgate de uma série de elementos da

(DEL BEN; HETSCHKE,

cultura”.

2002).

Tais atribuicdes para a musica estio presentes
em todos os Ambitos escolares. A educacio infantil é o
ambiente no qual podemos averiguar com maior
incidéncia o uso da musicalizacio. Beyer (2001)
investigou amplamente tais praticas.

Musica é importante coadjuvante no
trabalho

aprendizagem de numeros, cores, etc.|...]

psicomotor, inglés,
musica vai ajudar a acalmar as criancas [...]
musica vai organizar as criancas [...]
musica alegra as criancas [...] musica ¢
excelente marketing para a escola. (Beyer,

2001).

A educacio musical encontra-se muitas vezes
inserida no ensino de Artes, desvinculada das outras
disciplinas. Torna-se necessario ampliar tais olhares,
que segundo Souza et al (1997) podem demonstrar
outras facetas do ensino musical, dando vazio as suas
diferentes modalidades de organizacio e de articulacio
do contexto escolar e social.

2.2 O uso da musicalizacio para a formacio global do
individuo

Duarte Junior (1991) cita o ensino artistico
como uma oportunidade para o individuo reconhecer
e reeducar a sua capacidade de sentir, questio que
devido a imposicio social do trabalho, da razio e dos
bens materiais acaba se perdendo.

Encontrando nas formas artisticas
Simbolizacdes para os seus sentimentos,
os individuos ampliam o  seu
conhecimento de si proprios através da
descoberta dos padroes e da natureza de

seu sentir. Por outro lado, a arte nio
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possibilita apenas um meio de acesso ao
mundo dos sentimentos, mas também o
seu desenvolvimento, a sua educacio.
Como, entio, podem ser educados e
desenvolvidos os sentimentos! Da mesma
forma que o pensamento ldgico, racional,
se aprimora com a utilizacio constante de
simbolos logicos (linguisticos,
matematicos, etc.), os sentimentos se
refinam pela convivéncia com os
Simbolos da arte. [...] Conhecer as
proprias  emocdes e ver nelas os
fundamentos de nosso préprio “eu” € a
tarefa bdsica que toda escola deveria
propor, se elas nio estivessem voltadas
somente para a preparacio de mio-de-
obra para a sociedade industrial

(DUARTE JUNIOR, 1991).

Desta forma podemos justificar o ensino
musical nas escolas como um condutor de acdes
possibilitadoras do desenvolvimento perceptivo das
diversas questdes que nos cercam. Gifford (apud

HUMMES, 2004) afirma:

[...] as funcdes da musica no curriculo
escolar, posicionando-se quanto a sua
importincia em tal contexto. Para ele, a
musica tem varios propositos, pois ¢ uma
linguagem que formula significacdes pelo
som, [...] ela também oferece outros
beneficios, como interacio social e,
através de processo de transferéncia,
desenvolve certas qualidades, como
concentra¢io, memoria e coordenacio
fisica [...] a musica apresenta potencial
integrador, embora seja uma forma impar
de conhecimento que oferece modos
distintos de interacio direta do som.

(GIFFORD apud HUMMES, 2004).

Merriam  (apud SWANWICK, 2003),
categoriza bem as funcdes desempenhadas pela
musica, principalmente no aprendizado. Swanwick as
divide em duas partes, as de carater simbolico
(“expressio emocional”, “prazer estético”,
“comunicacio” e “representacio simbolica”) que
possuem “potencial tanto para a transmissio quanto

para a transformacio cultural”. E a outra parte se refere
as funcoes ligadas a cultura (“reforco da conformidade
a normas sociais”, “validacdo de instituicdes sociais e
rituais religiosos”, “contribuicio para a continuidade e
estabilidade da cultura”, “preservacio da integracio
social”), embora tais pontos nio sejam diretamente
atribuicdes da educacio musical a discussio dos
mesmos é possivel e demonstra que os principios
musicais vio além das esferas artistica, do lazer e do
entretenimento.

Outro campo amplamente estudado ¢ a influéncia da
musica no conhecimento humano, Ilari (2003)
acredita que experiéncias musicais estimulem o
desenvolvimento do cérebro da crianca, ampliando o
aprendizado ndo s6 da musica como da afetividade,
socializacio e linguagens.

2.3- A mausica e a forca de expressio

A musica desencadeou durante sua tragetoria
uma infinidade de estilos, que ao longo dos anos
sofreram influéncias de diversas culturas, obviamente
que uns agradam determinadas pessoas outros ja nio
consideram tio agradaveis assim.

A musica conta com o auxilio de outros

elementos da Arte, como por exemplo, o teatro, a
danca e muitas outras formas de expressio.
Torna-se impossivel afirmar quando encetou a histéria
da musica, até mesmo os grandes estudiosos nio
conseguem e nio ousam afirmar com precisio esta
ocorréncia historica que vem fazendo a diferenca na
vida do ser humano.

Pesquisadores e estudiosos fundamentam-se
em ocorréncias da vida humana datados na Pré
historia que descrevem passagem do dia-a-dia, ou seja,
valese de algumas presuncoes que servem de
parametro. Pesquisadores aproveitam das informacdes
como, por exemplo, a maneira em que os homens das
cavernas mantinham sua esséncia e base totalmente
ligada a natureza. Para eles qualquer movimento,
barulho, som das dguas, o canto dos passiros, e todo e
qualquer barulho era considerado como beneficio
divino.
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A histéria da musica ocidental, em
sentido estrito, comeca com a musica da
igreja cristd. Todavia, ao longo de toda a
Idade média, e mesmo nos dias de hoje
artistas e  intelectuais tem  ido
continuamente a Grécia e a Roma a
procura de ensinamentos, correcdes e
inspiracio nos mais diversos campos de
atividades. Isto também ¢ vélido para a
musica, embora com algumas diferencas
importantes em relacio as outras artes

(GROUT, 1988, p. 16).

Percebendo desde o surgimento da musica,
bem como toda a discussdo e reflexio que envolve
conflitos, encantos e desencantos, ji dizia Santo
Ambrosio: “hd quem diga que enfeiticei as pessoas
com as melodias dos meus hinos”.

Naquele periodo a maneira mais facil de
conectar com a musica eram através das igrejas, onde
se formavam coros, corais, bandas e orquestras, o que
possibilitava as pessoas de admirar e demonstrar seus
sentimentos através das harmonias dos cantos e dos
sons, o que leva-nos a interpretar que as pessoas se
envolvem e se fazem através da musica.

Rosa (1990, p.19) afirma a musica é como
“uma linguagem expressiva e as cancdes sio veiculos de
emocdes e sentimentos, e podem fazer com que a
crianca reconheca nelas seu proprio sentir”. Deste
mesmo modo acontece com os adultos.

Intmeras vezes através das musicas sdo
possiveis voltar 14 no passado, relembrar momentos
bons, e até mesmo os ruins, relembrar de pessoas que
deixaram e que marcou a histéria de vida de alguma
forma.

A autora ainda afirma, que nas sociedades
primitivas, musica e danca promulgavam alegrias,
tristezas, inquietacdes e animosidades da comunidade.
As pessoas cantavam e dancavam, demonstrando
emocoes... (ROSA, 1990, p.13).

Deste modo, tudo nos expede a uma maneira
de entendimento, onde cada pessoa propaga o que
sente por meio da musica que lhe é mais agradavel.
Entende-se entdo que todos os sentimentos, emocdes,
pensamentos, saudades e alegrias, podem ser definidos
e expressados através da musica.

Vale resslatar, que a musica colabora para o
dialogo interno e externo do ser humano, pois desde o
ventre da mie ¢ imaginavel o ser humano entrar em
harmonia com o mundo exterior por meio dos sons,
ritmos e sentimentos que auxiliam a constituir uma
relacdo sociocultural mesmo na sua vida intrauterina,
o momento brilhante em que o bebé ouve os
batimentos cardiacos da mie e se move no Utero, e por
sua vez a mie quando sente os movimentos e se
comove, imprimindo para crianca um efeito de
encanto, regozijo e uma grande espera por sua
chegada.

Diante disso, ¢ plausivel afirmar que a musica
seja muito mais que uma ferramenta pedagogica na
escola, pois se pode considerar uma ponte de
comunicacio e expressio que, conforme Snyders
(1994, p. 96), induz os alunos a aprofundarse na
cultura do pais em que vive.

3 - A CONTRIBUICAO DA MUSICA NO
PROCESSO DE ALFABETIZA(;AO

Avaliando a musica, a danca, o teatro e a arte
de um modo geral, podese afirmar que todas
contribuim no processo de alfabetizacio bem como
para o desenvolvimento do ser humano no contexto
historico-social.

Freyre (1980, p. 79) ressalta o acentuado e
atuante papel da arte na edificacio da cultura e da
sociedade. Ele evidencia que os meios de comunicacio
usados de forma artistica, exerce gradualmente um
reforco positiva para se obter a alfabetizacio dos
individuos ou ao menos restringir a quantidade de
analfabetos no Brasil.

O analfabeto poderi, com efeito,
participar, grandemente, através de disco,
da televisdao e do cinema falado e cantado,
de artes por algum tempo dirigidas
principalmente ao alfabetizado capaz de
ler livro, revista ou jornal com a arte do
romance, sob a forma de obra literdria, a
do conto, a do folhetim redigido para
jornais, a do poema escrito ou impresso

(FREYRE, 1980, p.79).
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A ponte de comunicacio deve ser possibilitada
e construida pelo professor, onde a intencio seja criar
um elo entre os alfabetizados e os nios alfabetizados, e
essa ponte de comunicacio pode ser criada através dos
meios de comunicacio onde acontecera de fato a troca
de conhecimentos.

Stabile (1988) diz:

As criancas que vdo apenas aos 7 anos
para a escola e ndo tiveram a mesma
estimulacio que as outras atingem os
mesmos  estagios, sO que  mais
tardiamente, sem que isso venha
necessariamente significar “prejuizo” para
seu desenvolvimento posterior... A escrita
exerce verdadeiro fascinio sobre a crianca.
Isso acontece bem antes de ela propria
poder  tracar  verdadeiros  signos

(STABILE, 1988, p. 38).

Diante desta afirmacdo, entendese que a
comunicacio, estimulacio, socializacio e as
ocorréncias didrias sio de suma importincia para o
processo ensino aprendizagem, o que reforca a funcio
da musica como companheiro deste processo.

Para Gainza (1988), a musica trabalha como
artificio intercessor com propriedades afetuosas que
costumam individualizar as relacoes entre seres
humanos.

A musica por ter um poder sedutor nio
somente dentro das instituicdes de ensino como fora
dela, favorecem as afinidades interpessoais acordando
a sensibilidade, os sentimentos e, portanto, a
aprendizagem que advém através das trocas de
experiéncias didrias.

A expressio musical desempenha
importante papel na vida recreativa de
toda crianca, a0 mesmo tempo em que
desenvolve sua criatividade... Na faixa pré-
escolar, um dos objetivos é fazer com que
a crianca desenvolva sua nocio e sua
expressio de ritmo. A musica faz disso
uma brincadeira gostosa e atraente

(STABILE, 1988, p. 122).

Deste modo, conforme pesquisas

bibliograficas, ¢é evidente que a musica venha
desempenhando ao longo da histéria da aprendizagem
das criancas uma funcio importantissima, pois através
dela o professor pode proporcionar aprendizagem por
meio de aulas ludicas, o que torna o ambiente mais
prazeroso e deste modo a aprendizagem acontece
naturalmente.
Com o emprego da musica em sala de aula, presume-
se que advenha o didlogo e o intercAmbio por meio das
cantigas de roda, brincadeiras, dancas entre outras
atividades ludicas, ricas como ferramenta de trabalho
na alfabetizacio dos alunos.

Deste modo, o professor instrui e a crianca é
instruida, e o desenvolvimento e assimilacio de cada
uma delas acontecem cada um ha seu tempo e ¢é
importante respeitar o tempo de cada aluno. A musica
e a dramatizacio consentem a expressio pelo gesto e
pelo canto, o que traz contentamento e alegria.

3.1 - Musicas e a Aprendizagem

Através de pesquisas e reflexdes, podese
afirmar que a aprendizagem nio acontece somente nas
instituicoes de ensino, mas em todos os ambientes
onde estejam pessoas, por meio dos movimentos,
acdes, intercimbio, comunicacio verbal e visual.
Muitas criancas apresentam maior interesse pela
aprendizagem fora da sala de aula.

Os métodos utilizados pela escola para
cumprir sua finalidade especifica sio
bastante variados: incluem desde métodos
autoritdrios e unilaterais, que se baseiam
na transmissio pura e simples da matéria
pelo professor, até métodos em que a
aprendizagem se faz a partir das proprias
experiéncias dos alunos, em que estes, ao
invés de receber  passivamente
conhecimentos prontos, elaboram seu
proprio  conhecimento da  realidade

(PILLETI, 1993, p. 87).

Nos dias atuais, embora com tantos
progressos, ainda nos deparamos com a
heterogeneidade de técnicas que continuam sendo
empregados nas escolas. Deste mesmo modo, onde
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existir uma sociedade composta de pessoas distintas a
aprendizagem ndo acontece da mesma maneira.
Existe a necessidade de tornar o espaco escolar um
ambiente alegre, descontraido e que tenha a finalidade
de favorer a expressividade, a comunicacio, a interacio
e o conhecimento.

O grupo da sala de aula ¢, portanto, um
grupo dindmico. As interacdes entre seus
membros sio constantes e varidveis,
algumas mais manifestas, como as que se
dao entre o professor e a turma ou entre
grupos de estudos,

explicitas, como as relacdes de amizade, de

outras menos

respeito, de simpatia, de antipatia, etc.,

nem sempre claramente manifestas

(PILLETI, 1993, p. 205).

A musica permite este intercAimbio entre os
participantes de um grupo, pois ela é o método de
edificacio do conhecimento musical, na qual o
principal objetivo é despertar e ampliar o gosto pela
musica, incitando e colaborando com a formacio
global do homem por meio da socializacio.

A musicalizacio transcorre por todos os
campos de informacio e pode ocorrer através do
emprego das atividades ludicas tendo como objetivo a
ampliacdo e aprimoramento da aprendizagem através
de aulas praticas que torne o aprendizado mais
divertido e que disperte participacio dos alunos.

Este desenvolvimento por meio da musica
tendo como método as atividades ludicas ¢ algo que
ocorre de fora para dentro, possibilitando que cada
aluno incorpore as informacdes adquiridos que se
juntard aos conhecimentos ji viventes para entio
aperfeicoar e consolidar um novo conhecimento.

4 - DIFICULDADES DO EDUCADOR EM
DEMONSTRAR A TOTALIDADE DO ENSINO
MUSICAL NAS ESCOLAS.

O ensino musical no Brasil ainda esta muito
focado na aptidio para um determinado instrumento
e direcionado para escolas especializadas, distanciando
sua aplicacio no ambiente escolar, principalmente na
rede publica de ensino.

Tal pensamento reforca a afirmacio de que o
fazer musical restringe-se apenas a alguns individuos

40

dotados de capacidade nata. Uma vez que o trabalho
com musica nio é realizado apenas com o uso de
instrumentos, ele oferece muitos outros caminhos,
desde a expressio corporal através do simples
acompanhamento de uma musica com palmas até a
execucdo de uma obra musical.

No entanto outros entraves, além dos valores
culturais e sociais, impedem a massificacio do ensino
musical. Pois mesmo quando h4 a insercio do ensino

musical nas escolas os profissionais encontram
restricoes e limitacdes de ambiente e material
adequado; tempo reduzido; turmas numerosas;

problemas na pratica pedagogica; falta de profissionais
na drea e a nio obrigatoriedade da aula na grade
curricular representam os principais fatores de

insucesso. (BEYER apud MATEIRO, 2006).

CONSIDERACOES FINAIS

E notivel a importincia de

aprofundados sobre a musica e sua influéncia no
desenvolvimento humano. Ela estd presente no
cotidiano das sociedades e exerce vérias funcoes.
No ambiente escolar o desempenho musical precisa
ocorrer de forma diversificada como, por exemplo:
canto, instrumentos de percussio feitos pelos alunos,
observacio dos sons da natureza e corporalmente. O
professor pode promover experiéncias ricas, diversas e
de forma significativa no cotidiano escolar.

As modalidades de composicio, apreciacio e
desempenho precisam interagir para que se possa
evidenciar o grande potencial do ensino musical.

Vale ressaltar que no decorrer da pesquisa referente ao
tema, podemos perceber que quando o homem
descobriu que era capaz de produzir som com seu
proprio corpo, quando descobriu que era capaz de se
comunicar através de sons, obviamente ele evoluiu,

estudos

sendo assim, tornou essa evolucio como ponto de
partida paraa comunicacio verbal, o que os leva a
progredir, aprender e ensinar.

Refletindo sobre o processo de alfabetizacio e
avaliando o tema em pesquisa, compreendese o
quanto a musica é favoravel e de suma importincia ao
desenvolvimento da sociedade como um todo.

Os homens passaram a perceber que a natureza
também se comunica oralmente tendo como ponto de
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partida a evolucdo e o crescimento da comunicacio e
compreendendo a diferenca que faz no dia-a-dia.
Fundamentado nesse pensamento podemos reafirmar
que diversos autores citados na pesquisa tém
contribuido com os educadores alfabetizadores, pois
suas afirmacdes levam a interpretar a musica como
sendo uma 6tima tatica de ensino aprendizagem o que
a torna fundamental.

Podemos concluir que o uso da musica em sala de aula,
possibilita o desenvolvimento do ser humano no que
se diz respeito a socializacido, conhecimento, interacio.
As cancdes, as melodias apresentam em seu contetdo
muito mais que belas composicoes, elas imprimem
ensinamentos, e a conquista destes ensinamentos
contribuem para a inclusio com os fatos do dia-a-dia
que ajudam no desenvolvimento da
convertendo-o em um ser sociavel, informado dos seus
direitos e deveres e conhecedor dos valores e respeito
quanto a diferencas.

crianca,
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O OLHAR DO EDUCADOR PARA O

DESENHO INFANTIL

Lilian Viviane da Silva'

Resumo: Este estudo tem como foco refletir em relacio a
visio que o educador tem ao ver a producio de desenhos da
crianca e como os entende! Auxiliar o educador a entender
esses desenhos, levando este a proporcionar o
desenvolvimento do pensamento e conhecimentos no
processo de ensino e aprendizagem na educacio infantil. O
desenho ¢é sempre a primeira obra de criacio da crianca, por
meio dos desenhos, rabiscos e até mesmo simbolos ela se
expressa, demonstrando o que estd sentindo, pensando,
desejando, ou que a deixa inquieta, alegre ou triste, suas
dificuldades de aprendizagem, traumas entre outras coisas.
Sao manifestacoes mentais, que vao criando forma como um
jogo de simbolos, desenhos, tracos e durante esse processo a
crianca mostra de forma clara o seu mundo. O educador que
busca estar sempre atualizado, mediante as formacdes
continuada consegue perceber, entender os pensamentos das
criancas exteriorizados por meio dos desenhos. A proposta
deste estudo ¢ mostrar a importincia do desenho infantil, os
estagios, e ainda o significado de alguns simbolos. As
metodologias utilizadas para elaboracio deste artigo foi a
revisdo bibliografica, tendo como base livros, Referenciais, as
Orientagdes Curriculares para a Educacio Infantil e
embasamento tedrico e pesquisa de campo com andlise de
desenhos infantis relacionando-os com os embasamentos
tedricos e entrevistas qualitativas com educadores, sendo o
objetivo da pesquisa, verificar qual a valorizacio e
conhecimento dos professores de criancas de 02 a 06 anos,
sobre a funcio pedagogica do desenho.

Palavras chaves: Desenho, Crianca, Educador.

INTRODUCAO

Muitos educadores na Educacio Infantil
possuem uma visdo ultrapassada, errdnea, em relacio ao
desenho infantil, vé este como uma atividade de mero

passatempo, para ocupar as criancas, desconhecendo as
fases, a importincia do desenho para o desenvolvimento
infantil, as cores em que por meio desta se expressa, usa
a sua imaginacdo, a sua criatividade. Este estudo tem
como foco abordar, esses conceitos de uma forma
simples, com o intuito de contribuir para a pratica
pedagégica do educador, levando este a ter um olhar
diferenciado para o desenho infantil e possam mediar as
criancas com momentos que venham a desenvolver essas
representacoes graficas.

Os dados para a construcio desse estudo foram
obtidos a partir da pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo compondo-se de observacio e de entrevistas
qualitativas com educadores da rede publica municipal
da Educacio Infantil, da cidade de Sio Paulo, Zona
Leste, Distrito de Sapopemba de um CEI e de um EMEIL
Foram também foram analisados alguns desenhos de
criancas de 1 ano a 6 anos de acordo com a teoria do
desenvolvimento do desenho infantil de Piaget.

Com a realizacio da pesquisa bibliografica e a
de campo buscou-se analisar como ¢ o olhar do educador
frente ao desenho infantil e a importincia que d4 a este,
visando assim por intermédio deste estudo o educador a
ter um olhar mais apurado e melhores resultados no
desenvolvimento da crianca na educacio infantil.

A pesquisadora escolheu este tema pelo fato de
ser uma educadora e de ter um papel de mediar uma
pratica pedagdgica, juntamente com as criancas na
Educacio Infantil e vivenciar a influéncia do desenho
em seu dia a dia, a evolucio no processo pedagdgico,
demonstrado pela alegria que estes momentos trazem as
criancas, na descontracdo, no equilibrio emocional, na
realizacio pessoal, cada traco conseguido é uma vitoria
alcancada, cada trabalho terminado vé-se a satisfacio de
etapas vencidas e também de proporcionar a
pesquisadora, uma ampliacio em relacio as etapas dos
desenhos e de como contribuir para a mediacio desta
forma de expressio, realizada por meio de riscos e
rabiscos.

O desenho desde 0 momento do periodo da pré-
histéria teve uma importincia muito grande para o
homem, mediante pesquisas de estudiosos como

! Pedagoga em 2011 pela universidade Nove de Julho- Uni Nove, professora de Educagdo Infantil na rede Publica municipal de
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antropologos, historiadores, arqueslogos, sociélogos em
registros achados em cavernas, de pinturas realizadas
com sangue de animais, saliva, fragmentos de rochas,
argila, etc. Essas pinturas mostravam os animais e
pessoas do periodo em que vivia, além de cenas de seu
cotidiano (caca, rituais, dancas, alimentacio, etc.).
Expressava-se também através de suas esculturas em
madeira, osso e pedra, comunicando-se por meio do
desenho, pois as letras alfabéticas
mostrando sentimentos e valores.

Esta forma de expressio tem contribuido, com
as pesquisas realizadas por estudiosos e cientistas, a
respeito do dia a dia dos povos antigos.

Mediante a estes estudos, vé-se a importincia
que o desenho sempre teve para o homem, imagine para
uma crianca, que ainda ndo consegue se expressar
oralmente, nio conhecem a simbologia das letras,
expressam seus sentimentos através de riscos, rabiscos,
as suas idéias e também pode-se observar que a evolucio
do desenho compartilha com o processo de
desenvolvimento, passando por etapas que caracterizam
a maneira da crianca ver o mundo.

O desenho ¢ sempre a primeira obra de
criacio da crianca, por intermédio do desenho ela se
expressa, demonstrando o que estd sentindo, pensando,
desejando, ou que a deixa inquieta, alegre ou triste.

O RCNEI (1998, vl. 3) nos descreve que
Viktor Lowenfeld (1970),explica que por volta dos
dezoito meses de idade a crianca apresenta os seus
primeiros registros, sendo denominados de garatujas,
nessa fase ainda nio possui o controle muscular perfeito,
com um determinado periodo, as linhas podem ser
repetidas e tracadas com maior vigor, sio horizontais,
verticais ou descrevem circulos.

A crianca no inicio do ato de desenhar, raras
vezes ela utiliza de cores diferentes, consegue segurar o
ldpis e comeca a nomear as suas garatujas, possuindo
relacoes com o que estd ao redor, o desenho infantil
apresenta um conjunto de fases, etapas, estagios,
movimentos que tende a evoluir conforme o processo de
desenvolvimento da crianca, levando-a a controlar seus
movimentos.

ndo existiam,

Os desenhos sio compostos por indefinidos
numeros de linhas e movimentos circulares que se
convertem em formas irreconheciveis, com a evolucio
desta fase, que se denominam garatujas, ela passa para o
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estagio pré-esquemadtico que surge, aproximadamente a
partir dos quatro aos sete anos (fase pré-operatoria de
Piaget), para Viktor Lowenfeld e Brittain a crianca nesse
estagio:

(...) faz a representacio tipica de um
homem apenas com a cabeca e pés e
comeca desenhando uma quantidade de
outros objetos do seu meio, com os quais
teve contato. Essas figuras ou estes objetos
aparecem colocados de um modo um
tanto desordenado no papel e podem
variar consideravelmente, de tamanho.
(1977, p.54)

Os educadores e psicdlogos por meio da
atividade de desenhar conseguem entender alguns
aspectos da crianca, como os seus sentimentos, pois ao
desenhar ela raciocina, organiza em seu interior as ideias
de mundo e constréi suas préprias ideias, portanto a
educacio infantil deve ser um local que desperte a
curiosidade e a criatividade, envolvendo-a em diversas
atividades entre elas desenhar.

A crian¢a incorpora sua manifestacdo
expressiva:

canta ao desenhar, pinta o corpo ao
representar, danca enquanto ouve
histérias, representa

fala. (DERDYK, Edith. 2003)

enquanto

FASES DO DESENHO INFANTIL
COM QUAL IDADE A CRIANCA COMECA A
DESENHAR?

A capacidade de desenhar inicia-se quando a
crianca atinge um grau de maturacio neuromotora.
e Recém-nascido: preensio reflexa;
e 03 meses: preensio voluntdria;
e (06 meses (mais ou menos): soltar voluntario;
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Gader |
o 08 meses: interessa-se pelo som do giz; E o primeiro rabiscar da crianca, apresentando
BERSON LUQUET LOWENFELD PIAGET
(Méredieu2006) (1969) (1976) (1976)
Estagio Vegetativo | Realismo Fortuito Rabiscacao Garatuja:
Motor Desordenada ou e Desordenada;
Garatuja: ¢ Ordenada
¢ Rabiscacdo
Longitudinal;
e Rabiscacio
Estagio Realismo Figuracao Pré- Pré-Esquematismo
Representativo Fracassado Esquematica
Estagio Realismo Figuracao Esquematismo
Comunicativo Intelectual Esquematica
Realismo Visual | Figuracfo Realista Realismo
Pseudo Naturalista

Tabela: As fases dos desenhos (adaptado pelos autores de IAVELBERG, 2013, p. 58)

o 10 meses: ja hd maior interesse pelo giz;

e 12 meses: possiveis riscos em alguma
superficie;

e 1 ano e meio (mais ou menos): ha intencio.

Muitos pesquisadores estudaram os diferentes
momentos do desenvolvimento do desenho infantil
como, por exemplo, Ana Angélica Albano Moreira,
Analice Dutra Pillar, Florence de Méredieu, Jean
Piaget, Liliane Lurcat, Luquet, Luria, Victor
Lowenfeld e Lev Vygotsky, entre outros.

Esses estudos estdo voltados para os aspectos
pedagogicos das criancas, nio questionando os
desenvolvimentos psicologicos, mas observando a
relacio do desenho e aprendizagem na Educacio
Infantil.

Porém nesta pesquisa bibliogrifica teremos
como base, as conceituacdes de Piaget, tendo como
foco a fases de desenvolvimento das criancas entre 1 a
7 anos.

Garatuja Desordenada: (01 a 02 anos).

movimentos amplos, ocasionais e desordenados, os
tracos variam em comprimento e direcio, muito embora
possam repeti-los 4 medida que a crianca se movimenta,
nesta fase a crianca ainda nio desenvolveu o controle
muscular perfeito e seus tracos sio cobertos com novos
rabiscos, varias vezes, realizados por puro prazer motor e
de exploracio do material, riscando tudo o que
encontra, sem qualquer intencio representativa, sio
tracos sem sentido, que podem ser repetidos a medida
que a crianca balanca o braco para frente e para tras, que
varia de longitude e direcio, o espaco nio ¢ totalmente
utilizado e os desenhos variam muito (ora fracos e
concentrados, ora fortes e dispersos pelo papel). Muitas
vezes a crianca ndo olha para o papel enquanto desenha,
ignorando os limites deste, segurando o lapis de varias
maneiras, com as duas mios alternadamente e mexendo
todo o corpo ao desenhar, fazendo-o acompanhar o
movimento do braco,
expressio de alegria no rosto da crianca enquanto
desenha.

normalmente existe uma
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Figura: Garatuja desordenada | José 2 anos e 6 meses

Figura: Garatuja desordenada | Davi 1 ano e 2 meses

Garatuja Ordenada (Por volta dos 02 anos):

Os movimentos ja aparecem com tracos
longitudinais e circulares e a figura humana ainda nio
¢ representada, podendo comecar a surgir um interesse
pelas formas. Comeca a descobrir a relacio gesto-traco
e se entusiasma muito, passa a olhar o que faz e comeca
a controlar o tamanho, a forma e a localizacio no
papel, trocando, variando as cores intencionalmente,
comeca a fechar suas figuras de formas circulares ou
espiraladas.

o .

b
=3

E,J\
>
S

Figura: Garatuja desordenada | Maria Eduarda 3 anos
e 5 meses

s
Figura: Garatuja controlada | Julia 3 anos e 3 meses
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Garatujas com atribuicdo de nome ou nomeada:
(entre 02 e 03 anos).

Comeca a representar intencionalmente um
objeto concreto, por meio de uns riscos e rabiscos,
passando mais tempo desenhando, dispondo melhor
os tracos pelo papel e descrevendo verbalmente o que
fez e comeca a anunciar o que vai fazer. Com
movimentos circulares associados a verticais comecam
a dar forma a uma figura humana (esquema céfalo-
caudal): a cabeca vai ser desenhada maior que o corpo.

Como no desenho abaixo que a crianga,
representou a casinha de palha do porquinho, com
vérios riscos e rabiscos e o porquinho somente a cabeca
bem grande.

Garatujas com atribuicio de nome ou nomeada

Figura: Jodo 3 anos e 4 meses Jodo 3 anos e 4 meses |

Casinha de palha e o porquinho.

Fase do Pré- Esquematismo: Entre 03 e 04 anos

E 0 momento em que a crianca descobre as
relacdes entre desenho, pensamento e realidade, os
movimentos circulares e longitudinais em formas
reconheciveis, os elementos ficam dispersos e nio sio
relacionados entre si. E em geral, o primeiro simbolo
criado é o homem desenhado com um circulo
indicado na cabeca e duas linhas verticais que indicam
as pernas. O uso das cores ndo tem relacio com a
realidade, depende do interesse emocional.
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Fase do Pré-Esquematismo

A A &

Figura: Izabella 3 anos e 4 meses

Figura: Maria Isabelly 2 anos e 10 meses
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Figura: Rebeca 4 anos

Fase Esquematica

Esta fase se define pelos esquemas
representativos, em que a crianca passa a construir
formas diferenciadas para cada categoria de objeto, usa
linha de base representando o chio (também usa muita
das vezes a propria margem inferior como linha de base).
Ela comeca a se preocupar e dar-se conta do espaco: que
ela e os outros objetos e figuras que conhece estio
relacionados e que pertencem a um lugar comum maior
e ordenado (um espaco qualitativo). Num primeiro
momento, o desenho passa a ter duas dimensdes: altura
e largura, também ¢ fase da descoberta da relacio cor
objeto. Ja tem um conceito definido quanto a figura
humana, porém aparecem desvios do esquema como:
exagero (como no desenho abaixo, as mios grandes, o
cabelo preso em forma de rabo de cavalo bem grosso e
comprido, o rabo do gato comprido), negligéncia,
omissio ou mudanca de simbolo, se destaca os
fendmenos como a transparéncia (como o desenho
abaixo do balio de ar com pessoas dentro e uma
agachada no cesto, que conseguimos ver pelo efeito da
transparéncia) e o rebatimento (que é quando a crianca
representa a mesma forma deitada e rebatida como se
fosse unido por um eixo, como no desenho do aviio, no
desenho.
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Fase Esquematica

Figura: Vitéria 5 anos

A IMPORTANCIA DO EDUCADOR MEDIAR O
ATO DE DESENHAR

O educador na educacio infantil deve orientar
a crianca a ter cuidado com o seu proprio corpo e dos
colegas no contato com os suportes e materiais de artes
e com suas producdes e de seus colegas.

O educador deve orientar e oferecer
variedades de materiais e suportes, assim a crianca ira
ter possibilidades para desenvolver as suas fases no
desenho e também deve ter a consciéncia de diminuir
o uso de desenhos estereotipados, pois estes reduzem
sua confianca como forma de expressio, pois a
educacio baseada na copia nido oferece oportunidade
de desenvolver a capacidade criativa da crianca, porque
nesta fase a crianca ird definir os objetos, pessoas e
simbolos do meio em que convive. Esse tipo de
desenho estereotipado condiciona a crianca, leva-a se
tornar incapaz de produzir por si s6, como nos dias
atuais observamos pessoas que foram educadas pela
pratica tradicional, com desenhos mimeografados, em
que tinham que pintar de acordo com as cores
estabelecidas pelo professor, o aluno ndo podia
desenhar livremente, ou seja, usar sua criatividade,
assim muitas pessoas que tiveram essa educacio,
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possuem no momento atual um bloqueio para
desenhar e muitas criancas de hoje desenham
melhores do que esses adultos.

O desenho estereotipado apenas possibilita o
adestramento da capacidade motora das criancas, o
que bloqueia a observacio, a memoria e imaginacio,
elementos estes, fundamentais para a criatividade, esse
tipo de desenho nio oferece processos significativos de
aprendizagem, sendo meramente reprodutiva e
mecinica, inibindo a manifestacio expressiva da
crianca, estando fadada a anulacio, assim
transformando essas criancas em futuros cidadios,
com uma visio limitada de cidadania, pessoas
incapazes de lutar por suas ideias e ideais, frustradas e
sem forcas para agir diante da vida, esperando sempre
um modelo pronto, e, quando este nio vem, sentem-
se incapazes de qualquer tipo de realizacio.

Na educacdo infantil tio importante quanto
construir frases com palavras no ensino fundamental, ¢
construir formas com elementos graficos, sendo o
desenho de importincia fundamental para o
desenvolvimento da crianca, ao desenhar ela representa
as suas emocdes € pensamentos, o que estd sentindo e
percebendo.

O desenho ¢ importante nio s6 para a crianca,
mas também para o educador e pais, que estio em
contato, permanentes, porém muitos educadores ainda
tém uma percep¢io equivocada em relacio ao desenho
infantil, tendo pouca valorizacio por este, pois
acreditam que é uma forma de preencher o tempo, nio
possui um olhar apurado e muitos desconhecem as fases
do desenho infantil, pois é muito importante a
mediacdo dos educadores porque ao desenhar a crianca
se desenvolve e associa muitas das vezes mentalmente as
experiéncias vividas no seu dia a dia, ampliando seus
processos de criacdo, ao realizar seus riscos e rabiscos,
brinca de fazde-conta e verbaliza, expressando as suas
capacidades imaginativas, desenvolvendo a forma de
sentir e pensar sobre o seu meio em que vive.

Motivar a crianca, com o desenho na educacio
infantil, contribui para o seu desenvolvimento humano,
Nnos aspectos cognitivos e sensiveis, mas para que isso
ocorra o educador deve oferecer e levar as criancas a
explorar e manipular varios materiais, como lapis e
pincéis de diferentes texturas e espessuras, brochas,
carvio, carimbo, eleger um instrumento, como o pincel,
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para as criancas que ja manejem esse instrumento, e usa-
lo sobre diferentes superficies (papel liso, rugado, lixa,
argila etc.) ou um mesmo meio, como a tinta, por
exemplo, em diversas situacdes (soprada em canudo,
com esponjas, com carimbos etc.), 4gua, areia, terra, etc.;
Oferecer os mais variados tipos de suportes graficos,
como jornal, papel, papelio, parede, chio, caixas,
madeiras, o contato, uso e exploracio de materiais,
como caixas, latinhas, diferentes papéis, papeloes, copos
plasticos, embalagens de produtos, pedacos de pano.
Para que a crianca possa desenhar, deve se
deixar ela livremente sem ter a intervencdo direta do
educador, por meio dos diversos materiais citados
acima, propiciando assim o reconhecimento de
diferentes movimentos gestuais, levando a producio de
marcas grificas de acordo com as orientacdes do RCNEI

(1998 vl. 3).

ANALISE DAS ENTREVISTAS CEI E EMEIL

De acordo com a Observacio dos resultados
do questionario respondido por 8 educadoras das duas
escolas da rede Publica Municipal da Educacio
Infantil de um CEIl e um EMEI, de 01 a 06 anos, chega-
se a conclusio de que forma o grafismo ¢ entendido
por esses educadores.

Entrevista no CEI

Foram entrevistadas 5 educadoras doCentro
de Educacio Infantil Vereador Joio Francisco de
Haro, situado na Rua Pedro de Castro Velho, 559,
Jardim Iva, DRE de Sio Mateus, atendendo a 96
criancas, em periodo integral de 10 horas, das 7:30 as
17:30 h, oportunizando educacio e cuidado,
favorecendo aos pais que precisam trabalhar e também
garantindo o direito da crianca, foi escolhida esta
unidade escolar, pois a pesquisadora trabalha préxima
a unidade e entrou em contato por telefone, enviando
as questdes por e-mail e as respostas também foram
devolvidas da mesma forma.

Sendo 5 educadoras, de cada
agrupamento, Bercdrio 1 (Bl-turma A/B), Bercédrio 2
(B2- turma A/B), Minigrupo 1 MG/ turma A/B),
Minigrupo 1 (MG1- turma C/D) e Minigrupo 2 MG2-

uma
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turma A), com pesquisa de campo por meio de
questionario (ver em anexo).

Com base no questionario entregue a algumas
educadoras da educacio infantil da rede municipal de
Siao Paulo, pode se perceber como o grafismo é
entendido por esses profissionais.

Para abrir o questiondrio foi perguntado sobre
a formacio e o tempo em que as professoras estio
lecionando, todas as professoras participantes desta
pesquisa lecionam na educacio infantil e o tempo de
servico varia de 10 a 30 anos. Elas serdo identificadas
por seus respectivos agrupamentos, em concordancia
com a autorizacio concedida por elas antes da
pesquisa.

A educadora do B1 (turma- A/B) ¢ habilitada
em magistério e pedagogia, enquanto as educadoras B
2 (turma- A/B), MG 1 (turmas A/B e C/D) e MG
2(turma A), sdo graduadas em pedagogia e ji cursaram
uma segunda graduacio ou pds em Artes Visuais.
Depois dessa identificacdo inicial foi questionadas se
tiveram alguma formacio sobre o desenho infantil, trés
responderam que tiveram um curso breve pela DRE de
Siao Mateus, uma respondeu (MG 1 turma A/B) que
teve na licenciatura de Artes Visuais e a do MG 1I
turma A) respondeu que se teve nio lembrava.

A pergunta seguinte foi a respeito se as
educadoras percebiam as fases do grafismo das criancas
e usavam algumas estratégias para ampliar o repertorio
de elementos graficos em seus desenhos.

A educadora do B1(turma- A/B), respondeu
que ndo por causa da faixa etaria das criancas, a do MG
1 (turma A/B) respondeu que apenas possibilita
momentos de desenho infantil e que nunca ampliou o
repertorio grafico das criancas, a do B 2 (turma-A/B),
MG 1 (turma C/D) e MG 2(turma A), responderam
que sim e que utilizam diversos tipos de materiais,
Suportes e espacos.

Foi realizada outra pergunta, em relacio ao
desenho infantil, que importincia lhe atribui e por
qué.

Na totalidade responderam que acreditam ser
importante, e por meio destes se conhece e entende as
criancas, porque expressam seus sentimentos, o limite
da folha, a coordenacio motora fina, demonstram as
fases que se encontram do desenho, porém a

educadora do MG 1 (turma A/B) , relatou que as
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educadoras necessitam ter mais conhecimento da
psicologia para que possam compreender os graficos e
desenhos das criancas.

A pergunta seguinte foi se as educadoras
costumam analisar os desenhos da sua sala, a do B 1
(turma A/B) respondeu que depende do agrupamento
que estd trabalhando, a do B 2 (turma A/B) respondeu
que sim, mas que o foco ¢ o desenvolvimento pleno e
nio o desenho por si 56, a do MG1 (turma A/B)
respondeu superficialmente, por nio ter esse fato, no
momento como objetivo, a do MG 1(turma C/D ja
respondeu que sim e que comeca a perceber o
desenvolvimento e a evolucio do desenho, a do MG 2
(turma A) disse que ela nio usa o termo analisar , mas
costuma observar.

A pergunta nona, qual a finalidade que d4 aos
desenhos das criancas, na totalidade responderam que
expdem por um tempo, depois guardam para a Mostra
Cultura, Portfélio e posteriormente enviam para casa
das criancas.

A décima pergunta, que tipos de materiais
utilizam e se interfere na escolha do material a ser
utilizado pela crianca na atividade com desenho e por
qué.

Todas as educadoras responderam que
disponibilizam diversos tipos de materiais como
canetinhas, carvdo, tinta, giz de cera e de lousa,
suportes variados como sulfite, papel craft, cartolina,
plastico, papeldo, em diferentes posicoes: sentadas, em
pé e deitadas.

A ultima pergunta foi a respeito que tipo de
interacio que pode ocorrer entre as criancas e seus
colegas e entre educador e suas criancas quando ocorre
o desenhar! Todas as educadoras responderam que
observam que as interacdes sdo as mais varidveis
possiveis, uma crianca se interage diferente da outra,
trocam didlogos, experiéncias, novos prazeres e
desafios, mas nio gostam de interferir nos desenhos,
somente ficam observando, pois acham que desta
forma estdo estimulando a criatividade da crianca.

Entrevista no EMEI

No EMEI trés professoras foram entrevistadas
pela pesquisadora pessoalmente, pois trabalha na
unidade no EMEI Clovis Bevilaqua, no periodo da
manhi das 07h30min as 11h30min e serdo
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identificadas por educadoras (A), (B) e (C) todas siao
pedagogas e possuem pods, mas somente a (A) esta
cursando licenciatura em Artes visuais e a (B) tem pos
em Arte educacio, a (C) tém pods em alfabetizacio e
letramento, elas possuem tempo de magistério entre 7
a 15 anos.

Quando questionadas se tiveram alguma
formacdo sobre o desenho infantil, a educadora (A)
respondeu que teve um modulo relacionado ao tema
na poés e a ( B)que fez pos de arte educacio relatou que
teve um debate sobre as vivéncias em relacio ao
desenho e sobre o desenho infantil, a outra (C)
somente em semindrios e cursos de extensio.

Ao perguntar se as educadoras percebem as
fases do grafismo das criancas e se utilizam alguma
estratégia para que estas ampliam o repertorio de
elementos graficos em seus desenhos.

As trés  educadoras responderam que
analisam os desenhos das criancas, a (A) utiliza como
metodologia atividades psicopedagdgica diagnosticas
(analises de desenho), a (B) utiliza desenhos com
interferéncias para que avancem no desenho e que por
meio do grafismo ela percebe o desenvolvimento da
crianca, além de observar o processo nas outras areas
de conhecimentos, pois por meio do desenho a crianca
se expressa e explora diversos materiais e sensacdes. No
nosso planejamento a estratégia principal é o
protagonismo da crianca, para ampliarem
repertorio utilizam a pesquisa, como utilizacio de
obras, imagens, desenhos na areia e nio se esquecendo
das rodas de conversa e fazendo com que a crianca crie
hipoteses e cheguem a conclusdes e possam se
desenvolver.

seu

A educadora (C) percebe que algumas criancas
ja conseguem dar forma ao desenho.

Em desenho infantil, foi
questionado que importancia lhe atribui e por qué.

As trés acreditam que o desenho infantil é
importante para a crianca, pois é uma forma de
comunicacio, expressio e também um mecanismo de
diferentes possibilidades. O desenho ¢ um meio de
expressividade da crianca, por meio dele ¢ possivel
compreender as vivéncias, sua concepcio do grupo
familiar dentre outras especificidades dos alunos.

Quando as educadoras questionadas se os
desenhos podem dizer algo sobre as criancas.

relacio  ao
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As trés responderam que sim, na maioria das
vezes, elas se expressam pelo desenho, colocando suas
vivéncias, sensacoes e sentimentos.

Foi questionado se as educadoras costumam
analisar os desenhos da sua sala. A educadora (A)
analisa de modo particular os desenhos diagnosticos
de desenho livre e figura humana (autorretrato)
realizados mensalmente.

A educadora (B) respondeu que costuma
analisar os desenhos das criancas e realiza o projeto
desenho, onde todos observam, relatam sobre os
desenhos, a (C) acredita que essa pratica ajuda muito
na avaliacio do desempenho das criancas.

As educadoras foram questionadas em relacio
que finalidade elas ddo aos desenhos das criancas. Elas
responderam que expde por um tempo e depois
guardam para realizar o portfolio.

Foi questionado sobre os tipos de materiais as
educadoras utilizam e se interferem na escolha do
material a ser utilizado pela crianca na atividade com
desenho e por que.

A educadora (A), respondeu que os materiais
utilizados nos desenhos, sao escolhidos a partir do seu
planejamento pedagdgico, a fim de alcancar o objetivo
da atividade.

A educadora (B), respondeu que utiliza
diversos materiais, lapis, giz de cera e lousa, canetdes,
aquarela, tinta, lapis carvdo, papéis areia, massa de
modelar, plastico bolha e em alguns momentos
interfiro e em outros nio, dependendo do meu
objetivo para a atividade.

A educadora (C) respondeu que utiliza os mais
acessiveis da unidade escolar.

Na ultima questio, foi questionado que tipo de

interacdo pode ocorrer entre as criancas e seus colegas
e entre o educador e suas criancas quando ocorre o
desenhar.
A educadora (A) respondeu que ocorre interacio por
meio de rodas de conversas, apresentacio de situacio
problemas para que os alunos criem hipdteses e dessa
forma desenvolvam atividades de modo mais ludico e
autdnomo.

A educadora(B) respondeu que a interacio é
permanente na educacio infantil em todas as
atividades, as criancas falam de suas criacdes entre elas
e entre as professoras. Temos o diilogo, o respeito, a
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admiracio, quando permite conhecer e compreender
o outro.

A educadora (C) respondeu que no desenho
coletivo ocorre a interacido e a troca de idéias, podem
acontecer até mesmo conflitos de pensamento no
momento coletivo necessitando ou ndo, da
intervencio do educador.

CONCLUSAO

Esta pesquisa em relacio ao olhar do educador
para o desenho infantil foi fundamentada em estudos
bibliograficos e de campo tendo como base criancas de
um a seis anos, pois elas estio descobrindo e
explorando o mundo ao seu redor e abracando-o com
toda a sua emocio.

A pesquisadora como educadora, por meio
deste estudo, ampliou o seu conhecimento em relacio
ao desenho da crianca, identificando as fases do
desenho e a importincia do desenho para o
desenvolvimento da crianca, utilizando desenhos
cedidos pelas educadoras das unidades do CEI e
EMEI, para que fossem analisados de acordo com as
fases de desenvolvimento do desenho segundo Piaget,
pois muitos véem essas garatujas apenas como riscos e
rabiscos, nio tendo a percepcio de observar o
desenvolvimento mental, a criatividade da crianca.

Muito educadores tem uma visio do desenho
errada valorizando os desenhos mais acabados e
realistas, porque desconhecem o valor dessas
representacdes graficas.

A pesquisa de campo revelou que nem todas
as educadoras do CEI e EMEI conhecem as fases das
garatujas e que algumas julgam desnecessaria essa
preocupacio com os desenhos da crianca, acreditam
que analisar o desenho ¢é papel de especialistas. Pode
se analisar que a maioria ndo teve uma formacio de
acordo, em relacdo ao olhar para o desenho da crianca,
o educador deve estar em continua formacio, se
atualizando em relacio as modalidades artisticas,
estudando as fases do grafismo, garatujas, para que
possam realizar o papel de mediador e de estimulador
da criatividade, da curiosidade, objetivando criancas
sensiveis a Arte.

Pela andlise das entrevistas percebe que as
educadoras nio utilizam desenhos estereotipados e
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mimeografados e sim desenhos livres, com diversos
tipos de materiais, suportes e posicdes, porém se
observa que possuem insegurancas para mediar no ato
de desenhar, porque acreditam estarem interferindo
das
desenvolvem pouco em relacio aos grafismos.

As educadoras reconhecem a importincia do
ato de desenhar para a criancga, pois acreditam que por
intermédio do desenho ela expressa as suas emocoes,

na criatividade criancas e assim estas se

medos, as suas vivéncias.

A educadora do EMEI a denominada (B),
possui um conhecimento mais abrangente em relacdo
ao desenho, reconhece a importincia de utilizar
diversos materiais, ferramentas artisticas, por possuir
formacio em Arte Educacio.

E muito importante que os educadores
utilizem no dia a dia varios materiais (papéis diversos,
lapis, giz, canetdes...) e suportes para desenvolver o
grafismo  das mediando e realizando
interferéncias para que possam articular as suas
proprias marcas visuais adquiridas pela ampliacio de
repertorio, em que o educador propicie uma pratica
pedagégica que contemple o desenho como elemento
importante na expressividade da crianca pequena,
porque através deste ela amplia a sua auto expressio e
assim pode atuar de forma afetiva com o mundo,
opinando, criticando, sugerindo, através da utilizacdo
das cores, formas, tamanhos, simbolos, entre outros.

Atualmente ainda existem educadoras que
possuem uma visio que nio se deve mediar o grafismo
das criancas, como pode analisar na entrevista
realizada no CEI, acreditam que estio interferindo na
criatividade da crianca, porém esta necessita de
orientacdo, acompanhamento, de que a povoe o seu
campo visual, por meio de observacio de
para que possam pensar sobre elas e assim se inspirem
para realizarem seus proprios desenhos.

criancas,

imagens ,
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JOGOS MATEMATICOS
INFANTIL

NA EDUCACAO

[sleide de Macedo Gama'

Resumo

A importincia da brincadeira e dos jogos na Educacio
Infantil deve ser instrumento de trabalho para os
professores e deve proporcionar aos pequenos, prazer
e conhecimento. E na promocio de praticas educativas
através do ludico que a crianca vai interagir com os
seus pares, fazer descobertas, levantar hipoteses e se
relacionar com o objeto de ensino aprendizagem.
Através da metodologia bibliogrifica qualitativa, este
artigo pretende colaborar com a pratica de pedagogos,
professores, pais, mies e coordenadores escolares. Ele
ira percorrer sobre os tedricos que defendem a
importincia do ludico no ensino de matemdtica na
educacio infantil, bem como, pretende apresentar
alguns jogos que sdo imprescindiveis para a aquisicio
de alguns conceitos.
Palavras-chaves: Educacio Infantil, jogos,
brincadeiras, matematica, desenvolvimento.

INTRODUCAO

A concepcio que se tem de infincia hoje,
nio é a mesma que se teve ao longo da historia, ja que a
crianca antigamente, era vista como um adulto em
miniatura e que tinha responsabilidades desde cedo,
desde a crianca da classe trabalhadora que ji ajudavam
0s pais, como as criancas burguesas, que tinham a
responsabilidade de estudar cada vez mais, num sistema
tradicional de ensino.

Por conta disso, os brinquedos que
existiam e as formas como se brincava eram diferentes.
A cultura de infincia era diferente, por conta da
sociedade que se tinha na época. Nio existia momentos
de brincadeira na escola, tampouco, nos momentos de
ensino aprendizagem na sala de aula. Desde pequenas,

eram dispostas a lousas e carteiras, com regime rigido de
ensino.

Portanto, o presente trabalho pretende
trazer questoes que levem a reflexdo sobre a presenca dos
jogos na aquisicio de conceitos matemdticos, ainda na
educacio infantil e a importincia de se criar um
ambiente estimulador e que propicie o a aprendizado.

Aries (1981) fala sobre um sistema
disciplinar que vem sendo criado e ja foi constituido ao
longo do tempo, no qual ele intitula a obra como
“corpos doceis”. Muito atual, embora seja uma obra
antiga, retrata algumas instituicoes na perspectiva de
como o comportamento das pessoas podem ser
moldadas, assim como o modo de vida e a suas
ideologias.

Por sermos uma sociedade que cresceu e
que cresce com essa visdo disciplinar muito forte dentro
da sala de aula, onde os corpos ficam enfileirados e com
regras sem sentido para o mundo contemporineo, ¢é
preciso refletirmos sobre o que impede que a ludicidade
alcance a praxis docente e, como a ludicidade interfere
de modo positivo na aprendizagem dos alunos.

1. A IMPORTANCIA DOS JOGOS NA
EDUCACAO INFANTIL

A Educaciol Infantil ¢ um momento em
que a crianca tem a possibilidade de criar e recriar, seja
por causa da sua imaginacdo e criatividade, que sio
muito férteis, seja pelo tempo que ¢é possivel
disponibilizar nesta faixa etaria sem que os educadores
se “penentenciem” com uma “culpa” alheia” de nao
fornecer cadernos e ldpis e e “obrigar” os alunos a
fazerem tarefas manuscritas somente.

A crianca consegue fazer pontes entre a
realidade e o imaginario de uma forma simples, sem
que haja complexidade. Momentos destinados aos
jogos coletivos, propiciam que ela busque nas suas
vivéncias anteriores, estratégias para a nova situacio
que ¢é colocada. Além disso, existem as estratégias
emocionais que lhe sio permitidas, em que ela vai
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construindo conexdes neurais e conhecendo um
pouco mais de si em cada momento do jogo.

Muitos brinquedos tradicionais que se
conhece hoje em dia, foram inventados em meados do
século XVI, assim como a amarelinha, que é possivel
jogar de diferentes formas a depender da regiio em que
se esta. Hd jogos que sdo possiveis de serem explorados
no espaco escolar, bem como na rua, em casa ou nos
centros de recreacdo e lazer. Para que haja a vivéncia
do jogo, basta que seja oportunizado tempo e mais de
uma crianca. Por isso que muitos especialistas dizem
que a escola ¢ um excelente fio condutor para se
propor jogos.

Uma sala de Educacio Infantil, ¢ muito
mais do que quatro paredes com criancas professores,
¢ um lugar onde é possivel criar e recriar, imaginar e
colocar em pratica, seja por livre demanda, através de
rodas de conversas ou mesmo, através dos jogos, que
podem ser propostos de forma intencional ou nio.

Os jogos por serem
instrumentos, quando
orientados, ladicos e
prazerosos vém realmente
contribuir enquanto
recurso  utilizado  pelo
professor para o

desenvolvimento de nocoes
matemdticas na Educacio
Infantil, pois a crianca
aprende enquanto brinca e
isto é fato presente durante
qualquer infancia. Com o
jogo, o aluno além da
interacio com o colega,
desenvolve a memoria, a
linguagem, a atencdo, a
percepcio, a criatividade e a
reflexio  para  a  acio.
(AZOLA, SANTOS, 2010,
p.47).

A intencionalidade nos jogos, bem como
nas atividades que sio realizadas na Educacio Infantil,
sdo de extrema relevancia, pois o professor consegue
trazer situacoes do dia a dia para a sala e deixar que as
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criancas usem do seu conhecimento pratico diario para
solucionar os problemas evidentes. Com isso, ela
vivencia a nova situacio e acaba aprendendo formas
variadas de lidar com o mesmo problema.

O professor precisa
conhecer a bagagem de
conhecimento prévio que
cada crianca traz consigo, e
agir no sentido de ampliar
suas nocdes matematicas,
ou seja, € necessdrio
respeitar a crianca na sua
inteligéncia, no seu
aprendizado  construido,
para que a aprendizagem
seja significativa e prazerosa

(BATISTA, 2012, p. 89).

Cada povo possui uma cultura, e em cada
uma delas é possivel contatar que existem jogos e
experiéncias de vida cotidiana que tem uma
caracteristica especifica. Um jogo ou uma brincadeira
existe ¢/ou foi criado em determinada cultura por uma
ou mais razdes. Existem brincadeiras que sio criadas
por conta dos materiais que sio disponibilizados para
a sua criacio, assim como tempo livre que é concedido
para os seus atores e o grau de importincia que se da
para esses momentos.

De acordo com Parra; Irma (1996),
existem culturas, como a romana, na antiguidade, que
a brincadeira com armas de guerra era valorizada,
porque logo a brincadeira e a realidade se misturavam,
ja que era fatidico que logo chegaria o dia em que a
crianca viraria um homem de guerra. Por isso, era
importante cultivar certos habitos desde a infincia.

Da mesma forma, existem as culturas em
que brincar de boneca ¢ muito relevante,
principalmente nas culturas em que é evidente que a
mulher que cuida da casa e dos filhos enquanto o
homem vai para o mercado de trabalho. Algumas
brincadeiras como essa, ao longo do tempo pode sofrer
transformacdes a medida em que a sociedade vai
mudando as suas caracteristicas de quem cuida do lar
e que exerce funcdes remuneratérias no mercado de
trabalho. Em nossa cultura, propriamente, é comum
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ver os meninos se apropriando e brincando de casinha
com outros meninos e meninas. Esse tipo de situacio,
antes, era malvista, principalmente pela familia
patriarcal, que com uma cultura onde o homem foi
criado para fazer tarefas rUsticas, sera uma afronta vé-
lo desde menino enrolar a boneca e coloci-la para
dormir, por exemplo.

De acordo com Almeida (1998), mesmo
Platio ja considerava importante que as criancas
aprendessem e vivenciassem situacdes importantes do
dia a dia através da brincadeira e do jogo. Para ele, era
fundamental que todos tivessem a oportunidade de
representar de maneira ludica, sem que houvesse uma
punicio ou um ganho efetivo durante a aprendizagem,
ja que considerava a brincadeira um experimento
ludico da realidade.

E importante que os educadores
conhecam os jogos e as brincadeiras locais e dos locais

ao redor, criando assim uma interrelacio e
comunicacio com a realidade de diversos
protagonistas dentro do mesmo ambiente. Um

educador que atua com as criancas do norte do Brasil,
mas que recebem criancas refugiadas da Venezuela,
necessariamente, precisam se apropriar do modo de
vida dessas pessoas e elas  brincam,
representando o a realidade da qual vieram. A mesma

como

coisa se aponta para culturas com costumes mais
diferentes, como a dos libaneses, arabes, sirios e
outros.

Estar sala  de aula,

conhecimento prévio das criancas que serdo atendidas

numa requer
e se estiver em pauta que o instrumento de trabalho
sera por meio de jogos e brincadeiras, cabe uma
investigacio prévia da realidade a qual essas criancas
sdo pertencentes (PARRA; IRMA, 1996).

Além do bom desenvolvimento cognitivo
que ¢é proporcionado a crianca através da experiéncia
com jogos, existem situacdes que sio de extrema
relevancia, como o desenvolvimento da inteligéncia
emocional, que abordam estratégias que
fundamentais para lidar com situacdes nao previstas e
que Quanto
participantes tiver num jogo ou brincadeira e quanto
professor,

sao

acontecem cotidianamente. mais

maior for a intencionalidade do
problematizando situacoes, melhor para o aluno que

aprendera mais a lidar com contextos diferentes.
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Para Rousseau, de acordo com Almeida
(1998), ao ensinar a crianca através do jogo, de
maneira espontinea e sem a necessidade de acertos ou
de ganhar, ela experimenta uma nova situacio com
prazer e curiosidade em conhecer o “novo”. Deixa-la
ser protagonista desse processo de descoberta e
aprendizagem, faz com que ela aumente a sensacio de
seguranca e confianca em si e nos adultos que estido ao
seu redor.

De acordo com Antunes (1998), o jogo
por ele mesmo, pode representar diversas faces, de
modo que existe o jogo intencional e o jogo apenas
com o carater ludico. O que transforma os jogos ¢ o
desenvolvimento e a capacidade de reflexio e
operacionalizacio que lhe é concedida. Assim, existem
os jogos que sio designados a promover uma
determinada aprendizagem e os jogos em que as
criancas podem brincar livremente, sem avaliacio e
mediacdo do adulto.

Contudo, nas duas formas de jogar &
importante que a crianca se sinta livre para expor as
suas opinides, demonstrar as estratégias que foram
construidas elaboradas por ela, de modo que consiga
vivenciar as hipoteses e solucdes para o problema que
esta posto na brincadeira.

Quando ¢ proposto para a crianca
pequena uma situacio de jogo, se propde ao mesmo
tempo uma situacio de conhecimento fisico que varia
desde o material até o conhecimento abstrato que esta
intrinseco ao jogar, como as regras, o convivio social e
mais. Além disso, existe uma colocacio de problemas
que o jogo traz, com tomadas de decisdes, com calculos
e escolhas.

O jogo, pode ser trabalhado em varios
momentos, mas € importante que se proporcione ao
aluno a experiéncia do jogar por ele mesmo, sem
explicacdo ou teorizacdo, com cortes que afastam o
jogo por ele mesmo, em que se viva a experiéncia de
ganhar ou de perder.

Em um segundo momento, é importante
o momento em que o aluno consiga refletir sobre o
jogo em si e a sua atuacdo nele. Assim, ¢ possivel notar
que essas duas partes sio indispensaveis no jogo e que
elas se complementam, principalmente, quando se
trata de trazer o jogo propriamente para a sala de aula
como instrumento de trabalho.
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Nesses dois momentos reservados ao jogo
¢ possivel ter o aluno através de experiéncias ludicas
como protagonista das suas acdes, o sujeito sem uma
mediacdo externa do professor. Enfim, o sujeito por
ele mesmo ou a sua equipe por ela mesma e outra
situacio em que se tem a mediacio e a
intencionalidade do professor dirigindo através de
recortes e de certos problemas, questionando e
problematizando e chamando atencio para coisas que
aconteceram.

O jogo permite de um modo calmo,
colocar questdes de um modo que as criancas
entendem e vivem na sua experiéncia do jogar e que
podem entio, concluir que o jogar bem, ou seja, o
compreender melhor a situacio de jogo, promove um
ganho para uma nova etapa, seja ganhando a partida
ou perdendo, pois essas situacdoes permitem troca e
experiéncias coletivas.

2. 0S JOGOS

Quando a crianca chega a instituicio de
Educacio Infantil, ji& possui muitas nocdes
matematicas. Na escola, ¢ possivel que ela amplie esses
conhecimentos através de vivéncias pedagogicas e
didaticas, com jogos e brincadeiras que trabalham a

matematica e que sio  preparados  com
intencionalidade pelo professor (KISHIMOTO,
2003).

Existem diversos motivos para que o
professor promova as brincadeiras nas aulas de
matematica. O primeiro deles, é trazer para a crianca,
atividades que fazem parte do patrimonio
sociocultural da sociedade. Esses, que podem estar
sendo trabalhados ou esquecidos pela escola. O
segundo motivo, diferente do primeiro, ¢ constituir na
fonte de alegria, prazer e
consequentemente, ¢ um forte aliado do trabalho do
professor em classe (KISHIMOTO, 2003).

Para ter uma pratica pedagdgica em sala
de aula e alcancar o ensino aprendizagem de
matematica, é importante que o professor promova:
situacoes pedagdgicas que sio as atividades dirigidas;
procedimentos e interacdes dos alunos; representacio
da situacio pedagdgica e avaliacio dos alunos.

Assim,

escola  uma
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Os jogos devem  ser
utilizados como ferramentas
de apoio ao ensino e que
esta opcio de pratica
pedagdgica conduz o aluno
a explorar sua criatividade.
Sendo assim, dentro de um
contexto educacional que o
ludico em sala de aula visa a
finalidade de contribuir e
auxiliar o educador no
processo de ensino
aprendizagem  com o
objetivo de desenvolver
métodos de ensino que
despertem na crianca o
interesse pela matemdtica
(GUIMARAES, SOUZA,
RESENDE, 2011, p. 71).

O jogo de regra é muito interessante, a
medida em que a atividade do jogo, propriamente, é
mental, em que se analisa uma situacio mentalmente,
mas é a mio que representa através das acoes. Ha toda
uma orientacio mental que dirige, orienta e determina
a melhor acio. Apds esse momento, existe a acio, com
a representacio em funcio daquilo que se pensou. Na
hora da reflexio é possivel retomar esse poder
mediador do pensamento quando este é bem
qualificado.

2.1 Jogos matematicos para a Educacio Infantil
2.1.1 Amarelinha

A amarelinha ¢ conhecida também
como: macaca, sapata, academia, jogo da pedrinha e
pula macaco. Ela constitui-se, basicamente, em um
diagrama representado no chio, que deve ser ocorrido
seguindo-se algumas regras pré-estabelecidas.

Essa brincadeira,
espaciais e auxilia basicamente na nocio do esquema
corporal, da motricidade e forca das criancas. A nocio

desenvolve nocoes

espacial que se forma a partir da nocao da crianca com
0 espaco, estd na base das aquisicdes importantes
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relacionadas a localizacio espacial, a coordenacio
motora e a lateralidade (PARRA; IRMA, 1996).

A crianca aprende a orientar-se no jogo
da amarelinha, deslocando-se, ora para o lado esquedo,
ora para o lado direito, ora para frente, ora usando as
mios, ora usando os pés. Ela pode desenvolver e
utilizar a sua inteligéncia corporal como resultado das
interacdes realizadas entre ela e os elementos do meio
onde brinca. Além disso, essa brincadeira propicia o
desenvolvimento das criancas de vérias maneiras, pois
¢ um jogo que: estimula a comparacio constante entre
as acoes dos jogadores; apresenta comparacdes que
podem estimular anotacoes graficas do desempenho
de cada um para outras comparacdes posteriores.

Além disso, a amarelinha exige que os
jogadores pesquisem e descubram a quantidade de
forca que devem usar para jogar a pedra para acertar o
alvo. Exige a estruturacio dos movimentos corporais
que permitirdo as acdes de pular no diagrama, o que
auxilia o movimento do raciocinio espacial. Colabora
para o desenvolvimento e memorizacio da sequéncia
numérica (PARRA; IRMA, 1996).

Especificamente no campo da
matematica, ¢ possivel dizer que a amarelinha auxilia
no desenvolvimento das no¢cdes de numeros, medidas,
geometria, contagem, sequéncia numérica,
reconhecimento de algarismos, comparacio de
quantidades, avaliacio de distincias, avaliacio de
forca, localizacio espacial, percepcio espacial,
discriminacio visual e convivéncia grupal, além do
continuo desenvolvimento da linguagem.

Antes de iniciar a brincadeira, no
entanto, é importante realizar um momento de troca
de informacdes a respeito da brincadeira com os
alunos, afim de que ela seja mais participativa e aderida
entre todos. Por isso, ¢ importante procurar saber:
quem conhece a brincadeira; quais os tipos de
amarelinha que conhecem (uma vez que o modo de
brincar varia de acordo com cada cultura) e até mesmo
pedir para que desenhem a amarelinha a qual
conhecem e relatarem com o que se risca, como se joga
e como ¢ organizado o numero de participantes.

Questionamentos como esses podem ser
realizados em todos os jogos e brincadeiras que forem
empreendidos com as criancas. Através deles se torna
mais facil para o professor direcionar o trabalho,

partindo do pressuposto de que ele permitira o contato
mais direto com o conhecimento prévio do aluno
(PARRA; IRMA, 1996).

Contudo, ¢ importante ressaltar que o
desempenho da crianca seja comparado apenas com o
dela propria em outras ocasides, afim de que, seja
possivel constatar o seu progresso, nunca com o de
outra crianca.

2.1.2 Meu tamanho

Meu tamanho é uma brincadeira em que
o professor coloca a crianca junto a parede e desenha
com giz a sua altura. Nesta atividade ¢ possivel
comparar as criancas com a mesma idade. O professor
como parte integrante do grupo, também pode fazer a
marca de sua altura para que os alunos possam
comparar com a altura deles (PARRA; IRMA, 1996).

Nesta atividade de comparacio de
criancas, deve haver um cuidado especial para que nio
haja humilhacdes perante nenhuma crianca ou grupo,
seja o de baixos, de altos, de magros, de gordos ou de
qualquer outro. Em vez disso, é necessirio que o
professor estimule a elogiar as qualidades fisicas,
psicoldgicas, sociais e individuais que nos qualificam
sem que isso signifique inferioridade ou superioridade
de uma pessoa em relacio a outra.

2.1.3 Encontrar o par do calcado

Nesta brincadeira o professor pede para
as criancas tirarem os calcados e colocarem misturados,
juntando proximo a elas. Ao primeiro sinal, elas
correm para pegar um calcado e colocam nos pés,
vencendo aquele que colocar os sapatos mais
rapidamente. Enquanto brinca, a crianca se defronta
com desafios e problemas devendo constantemente
buscar solucdes para novas situacoes (PARRA; IRMA,
1996).

A brincadeira auxilia a crianca a criar
uma imagem de respeito por si mesma e a manifestar
gosto, desejos, mal-estar, criticas, aborrecimento e
outros sentimentos.

2.1.4 Tampinhas
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As criancas devem estar separadas uma
das outras, afim de que haja espaco para tirarem
tampinhas da caixa e coloci-las sobre uma folha com
os numeros na mesma quantidade escrita na tabela,

pedindo sempre que a crianca identifique a
quantidade correspondente ao numeral. Pode
também, pedir para as criancas recitarem a

sequenciados numerais e recitar a sequéncia de
numeros em contextos diferentes; pode-se pedir para

contar as quantidades em ordem crescente e
decrescente e outras coisas mais (PARRA; IRMA,
1996).

2.1.5 Rolhas

O professor pede a crianca para tirar de
dentro de uma vasilha uma determinada quantidade
de rolhas e depois, pedir a ela para dizer quantas rolhas
retirou e pedir para que conte novamente. Também,
pode pedir que a crianca construa uma pirdmide com
diferentes formatos, juntar e separar formando
agrupamentos, compondo e decompondo
quantidades e muitas outras atividades (PARRA;
IRMA, 1996).

2.1.6 Tabuleiro de areia

Com esta atividade simples, pode-se
trabalhar o dos
promovendo o reconhecimento do simbolo impresso
na areia, que interessaria a crianca mais madura. Elas
vio observar as figuras desenhadas e desenvolver a

prontidao da escrita (PARRA; IRMA, 1996).

reconhecimento numeros

2.1.7 Composicio com figuras geométricas

As criancas podem recortar formas
geométricas variadas em papel cartio colorido, em
papel texturizado ou até mesmo, trabalhar com papel
ja recortado. Quadrados, triangulos, pentigonos e
hexdgonos. Em seguida, elas podem fazer composicdes
com essas figuras, utilizando totalmente a imaginacio
e criatividade ou com o direcionamento de uma
determinada figura propondo um desafio para o grupo

(PARRA; IRMA, 1996).
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Além disso, existem os brinquedos
pedagdgicos que instigam as criancas a desenvolverem
atividades, pois possibilidade de
movimentar as formas, criando e recriando em varias

elas tem a
posicdes: em cima, embaixo, de lado, por cima, por
baixo, perto, longe, entre, pertence, nio pertence,
contém, conceitos para
desenvolver lateralidade,

nio contém € outros
nocdes de
localizacdo e forma.

espaco e

As criancas vdo entender e observar
tamanhos e formas de objetos, entendendo e
localizando tamanhos e formas, grande,
pequeno, médio, comprido, fino, largo, minusculo e
outros.

como:

2.1.8 Jogo da velha

O jogo da velha ¢ um jogo presente em
vérias regides do Brasil, apreciado por diversas faixas
etarias. Ele consiste em desenhar duas linhas verticais
e duas linhas horizontais que se cruzam formando uma
grade. Os competidores, alternadamente, fazem suas
marcas em cada reparticio da grade e vence quem
conseguir fazer primeiro trés marcas alinhadas na
vertical, horizontal ou diagonal. Ele pode ser
confeccionado em diversos tipos de base, podendo ser
diretamente desenhado no chiao com giz ou pedaco de
tijolo, na lousa, na folha de papel, em lugares com alto
relevo tendo objetos diversificados para fazer as

marcacdes e etc. (PARRA, IRMA, 1996).
2.1.9 Dados

Os jogos de dados, domino e roleta
podem ser usados para trabalhar a nocio de
quantidade, servindo também, para promocio de
atividades para nocdes de sucessor e antecessor,
calculando a quantidade e muitas outras.

2.1.10 Danca das cadeiras

Essa brincadeira muito conhecida ¢
muito importante para ampliar as nocoes de
quantidade de mais ou menos. Enquanto toca a
musica no equipamento de som, as criancas pulam
dancando em volta das cadeiras. O numero de criancas
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serd sempre maior que o numero de cadeiras, por
exemplo, se tiver seis criancas, terd que ter apenas
cinco cadeiras. O objetivo é fazer com que a crianca,
a0 parar a musica, procure sentar em uma das cadeiras.
A crianca que ficar em pé sai da brincadeira e as demais
continuam tirando mais uma cadeira e assim,
sucessivamente até sobrarem duas criancas com apenas
uma cadeira. Na ultima rodada, a crianca que
conseguir se sentar é a vencedora (PARRA; IRMA,
1996).

Com a utilizacio dos numeros originais,
a danca das cadeiras ajuda com que a crianca amplie a
contagem e ajudard com que a crianca adquira
vocabulirio adicional, segundo
préximo, ultimo, par, parceiro e outros.

E importante trabalhar com jogos onde
cada um tenha a sua vez, que envolvam as nocdes de
mais e de menos. E importante trabalhar com jogos
que exigem registros obtidos por cada participante.

como: primeiro,

2.1.11 Contar

Existem habilidades que podem ser
desenvolvidas nas criancas através de jogos e
brincadeiras matematicas. A contagem de materiais
diversos pode auxiliar a crianca a estabelecer relacdes
de um para um, reconhecer pequenos grupos sem
contar, como grupos de dois, trés ou quatro e ainda,
desenvolver nocdes de grupo. A crianca pode contar
ou nio, tendo ou nio consciéncia do significado.
Entretanto, ¢ importante que o professor nio
confunda o decorado como prova de prontidio para
se trabalhar com numerais. Para que isso nio ocorra, é
importante que as criancas ao contar, toque em cada
um dos objetos durante a contagem e que ela seja
convidada para repetir o procedimento em varias
atividades até haver a compreensio.

A crianca ja traz para a
escola alguns “conceitos”
numéricos que ela ja
singularidade,
pois sdo usados em seu dia a
dia, como por exemplo, o
numero da sua casa e que
cabe a escola o papel de

estabelece
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incentivar a crianca para
que ela se aproprie do
sistema de numeracio de
forma prazerosa e
satisfatoria. A crianca
precisa ter nocio de
sequéncia numérica para

poder utilizar (DANTAS;
RAIS; JUY, 2012, p. 08).

A crianca pode contar com blocos,
tampinhas, contas, sementes, biscoitos, rolhas e outros
objetos. Para essas atividades ¢é interessante propor
momentos musicais com utilizacio de rimas e
coreografias.

Uma brincadeira que as criancas amam
e que ajuda muito a desenvolver a habilidade de contar
¢ o pular corda. Essa é uma brincadeira onde cada um
tem a sua vez e tem a necessidade de registro de pontos
obtidos por cada participante. Quem pular mais vezes
sem errar, é o vencedor (DANTAS, RAIS; JUY, 2012).

Uma parlenda, geralmente, ¢ recitada
enquanto elas pulam, tais como: salada, saladinha; um,
dois, trés; e etc.

2.1.12 Comparacdes

E importante atividades
incentivando as criancas a fazerem comparacoes,
observando a diferenca de tamanhos e formas. Elas vio
comparar e contrastar os blocos e estruturas variadas
quanto ao tamanho e a forma. Elas vio entender e usar
palavras com os seus relativos, como: grande, pequeno,
vazio, cheio, longo, perto, longe, perto, curto,
comprido e outras (PARRA; IRMA, 1996).

As criancas podem desenvolver diversas
atividades com materiais coloridos, como as bolinhas
plasticas. Nessa atividade o professor pode pedir que
ela separe as bolinhas nos cestos de acordo com a cor.

Nas atividades com blocos, as criancas
vio entender o observar formas e tamanhos de objetos
em diferentes lugares e no ambiente, especialmente,
circulos, quadrados e tridngulos. Vio entender e usar
vocabulirios para tamanhos e formas, como: grande,
pequeno, médio, alto, magro, fino e largo. Elas
entenderio e reconhecerio tamanhos

promover

e formas
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relacionados a construcio, quando por exemplo,
brincam de construir uma fazenda com animais ou um

zooldgico (PARRA; IRMA, 1996).
2.1.13 Fracdes

Para criancas em torno de seis anos, é
possivel dar inicio ao conhecimento de fracoes
simples. Com o material dourado, por exemplo, a
crianca amplia o conceito do todo para o uso de partes
e ja adquirem o vocabulirio apropriado para esse
conceito. Ela vai entender e utilizar o vocabulario para
se referir ao todo, como: meia xicara, ambos, perfurar,
dividir, meio, dobro, semelhante e outros (PARRA;
IRMA, 1996).

Para essas nocdes, se deve providenciar o
compartilhamento em termos de: meia macd; um
biscoito inteiro; meio sanduiche; e assim por diante. E
importante a utilizacio de um vocabulario quando for
comprar um objeto a outro, como: metade do
tamanho; o dobro do tamanho e outros.

2.1.14 Medidas

Nas atividades culinarias é possivel que o
professor promova comparacoes de tamanhos para
de quantidades medidas e
proporcoes. Esse tipo de atividade ajuda a crianca a
criar vocabuldrio de vazio, cheio, litro, mililitro e etc.
As atividades culinarias, além da prdtica, que as
criancas adoram, elas também podem participar de um
conteudo tedrico, como a leitura da receita. O

desenvolver nocoes

professor, em vez de colocar apenas itens escritos, pode
colocar imagens dos ingredientes, como a figura da
embalagem e a quantidade representada por uma ou
duas colheres, xicaras e assim por diante. Também, se
pode preparar um cartaz com a lista de nomes dos
alunos e a quantidade de doces que cada um ira
produzir (FERNANDEZ, 2001).

Nesta atividade, prestar atencio ao que a
crianca fala pode ser um bom instrumento para saber
como ela estd desenvolvendo as hipdteses acerca da
atividade desenvolvida e se ela esta desenvolvendo o
vocabulario esperado relativo a atividade, como:
medida, grande, largo, pequeno, curto, amplo,
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profundo, quilo, régua, colher de chd de café ou se
sopa, litro, redondo, circulo, quadrado, cubo, cone,
tridngulo e etc (FERNANDEZ, 2001).

Brincar, é tio importante e sério para a
crianca quanto trabalhar é para o adulto e isso explica
o porqué as criancas se dedicam tanto ao brincarem.
Brincando ela imita gestos e atitudes do mundo
adulto, descobrem leis e regras, experimenta sensacdes
e se socializa.

2.1.15 Tempo

Utilizando o calendario, o professor pode
estimular a crianca a entender a duracio e o tempo de
uma sequéncia. E possivel discutir porque algumas
coisas levam mais tempo que outras. Se pode discutir
sobre eventos que sucedem ou precedem outros, pode
discutir dias e datas de eventos especiais, ou entio,
fazer comemoracoes em dias especiais (PARRA;
IRMA, 1996).

Durante as atividades, a crianca vai
adquirir vocabularios relativos a tempo, como: agora,
logo, dia, semana, dias da semana, hora, minuto,
alguma vez e outros. Ela vai também, usar o calenddrio
para compreender e medir a passagem do tempo.

2.1.16 Dinheiro e Valores

E importante criar situacoes em que se
possa discutir com as criancas os valores das moedas,
dos precos dos brinquedos ou dos presentes e a
contagem. O professor pode desenvolver brinquedos
dramdticos nos quais as criancas possam aprender usar
e identificar moedas de: um, cinco, dez, vinte e cinco e
cinquenta centavos e um real, além da nota de dois
reais e sua equivaléncia a moeda.

Segundo Parra; Irma (1996), as atividades
promovidas podem ser as mais variadas possiveis,
como: cantina, mercado, livraria, cafeteria e etc. As
criancas, normalmente, sugerem situacoes em que
possam e consigam fazer uso do dinheiro nas
brincadeiras, j4 que a maioria delas ja trazem uma
vivencia da vida fora da escola, em passeios com os
pais, compra e etc. Nessas atividades dramaticas vdo
fazer com que a crianca entenda e utilize o vocabulario
relacionado ao uso do dinheiro e as medidas de
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valores, como: comprar, vender, trocar, dinheiro,
moeda, centavos, moeda, troco, pagamento, preco e
outros.

De acordo com Kishimoto (2003), as
criancas vdo passar a entender e utilizar o valor da
moeda e a sua utilizacdo. Essas informacdes com
dinheiro, sio providenciadas quando se tornam
funcionais, ja de acordo com a maturidade de crianca
e 0 proposito.

O material didatico, como o livro ou a
apostila, ¢ um dos instrumentos de trabalho, mas niao
¢ um instrumento que por si sO provoca a
aprendizagem. O objetivo da escolha podera estar
ligado a aprendizagem na busca da qualidade e da
metodologia adequada. E importante encontrar
integracio entre o nivel escolhido e as informacdes
contidas na realidade da crianca. Sabendo utilizar, a
aprendizagem serd prazerosa e um bom livro didatico,
pode ser um prazer a mais.

Uma brincadeira ndo deve ser realizada
apenas uma vez durante o ciclo, sob pena de muitas
criancas ndo terem tido a oportunidade de se
apropriarem das regras e dos varios aspectos inerentes
a ela. Por isso, o professor deve promover
atividade,  durante
aproximadamente, quatro a cinco semanas. Em média,
esse ¢ o tempo adequado para permitir a compreensio
das regras e a evolucio pessoal de cada crianca em
relacdo a atividade como um todo, sem que se cansem
da brincadeira. Apds esse periodo de tempo, pode-se
trocar a brincadeira por outra voltando a ela em um
outro momento, ou como ocorre frequentemente,
deixando que os alunos brinquem sozinhos em seus
horarios livres (KISHIMOTO, 2003).

E importante ressaltar que o interesse da
crianca precisa funcionar como um termdmetro para
o professor e que deve sempre ser considerado, ja que
nio tem como brincar sem que haja prazer por parte
dos pequenos, pois nenhuma crianca brinca sem
vontade de brincar.

semanalmente a  mesma

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho permitiu ter uma dimensio
clara a respeito dos jogos que podem ser utilizados, niao
eliminando outras possibilidades de jogos e brincadeiras

existentes para desenvolver os conceitos matematicos. E
claro que, ao jogar, a crianca nao desenvolve apenas o
conceito matematico, mas ela aprende a conviver, a
respeitar regras, além de ampliar o vocabulirio e
desenvolver nocdes bdsicas dos elementos naturais e
atitudinais.

As criancas, ao chegar na escola de
educacio infantil, por mais novas que sejam, ji trazem
uma bagagem de conhecimentos e experiéncias que
foram proporcionadas ao decorrer de sua trajetdria. Ao
observarem os pais no dia a dia e fazerem parte desse
contexto, elas vio percebendo uma série de momentos
em que a matematica estd explicita, mesmo que nio
saibam calcular ou utilizar as ferramentas praticas para
isso. E na vivéncia que elas vdao se apropriando de
algumas normas e consolidando a ideia de numeros, as
medidas e outros.

Na escola, cabe ao professor que através das
ferramentas mais prazerosas, os jogos e brincadeiras,
potencialize esses conhecimentos e essas nocdes praticas
que as criancas conhecem. Desde uma brincadeira em
roda, uma receita de culindria até uma atividade
individual, sdo validas para a vivéncia da matematica.

Na Educacio Infantil, as vivéncias
precisam ser harmoniosas e respeitar a idade dos
pequeninos, sem forci-los a aprender um conteudo
carregado de teoria. Para as criancas, através das
experiencias estéticas e sensiveis, ¢ possivel alcancar o
aprendizado.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO ATRAVES

DOS JOGOS

Valéria Pereira Elias de Oliveira'

Resumo

Quando o assunto ¢ Educacio Infantil e Ensino
Fundamental, o ludico é praticamente usado como
principio. Sem o ludico ndo h4 como trabalhar, quer
seja no processo de exploracio da ludicidade,
brincadeiras, performances e jogos (dependendo da
idade, com ou sem regras). O ludico é sempre bem-vindo
para que seja gerado interesse na crianca, pra que essa
possa raciocinar, ser desafiada, construir um percurso de
pensamentos estratégicos e para que chegue a metas e
resultados (KISHIMOTO, 1997, p.37). Podemos
utilizar o ludico em tudo: no ensino de Ciéncias,
Matematica, Historia, Educacio Fisica, Artes, nos
estudos das Linguas e principalmente na Alfabetizacdo.
O ludico dar4 a oportunidade de o professor oferecer
atividades interessantes, significativas e desafiadoras,
permitindo ao aluno participar, raciocinar e construir
estratégias e pensamentos para a resolucio de
problemas.

Palavras Chaves: Alfabetizacio, Luadico, Educacio,
Jogos, Brincadeiras.

INTRODUCAO

Dentro do conceito de ludico, como
categoria macro estio as outras categorias, que sio: o
jogo, o brinquedo e a brincadeira. Para Piaget, o jogo sdo
atividades que podem ser realizadas em grupo ou
individualmente, mas que tem duas caracteristicas
principais, a da existéncia da regra ou a caracteristica de
existir uma meta ao ser alcancada ao final da atividade.
O brinquedo é o objeto manipulavel, com o qual a
crianca joga ou brinca. A brincadeira é o brinquedo em
acdo, ¢ a atitude de brincar ou jogar, que pode ser com
o objeto concreto ou nio.

Segundo Rodrigues (2013), a brincadeira é
importante nio apenas no ambito educacional, mas
também para o ser humano, como um ser em
desenvolvimento. O brincar é algo que tem que ser
resgatado tanto na familia, como na escola. O aprender
em si é ludico, é um processo prazeroso, de descoberta,
de curiosidade. O brincar deve ser resgatado como
forma de conhecer o mundo, de ampliar os horizontes e
de enriquecimento da vida. A sua importincia vai além
da educacio, amplia as possibilidades do ser humano em
qualquer atividade. Humanizar as atividades, passa pelo
ludico, pela brincadeira, pelo prazer.

O brincar na educacio deve
ser visto como um importante
recurso  pedagdgico. Ao
trabalhar de forma ludica, o
professor nio deixard de
apresentar os conteudos as
criancas, mas proporcionara
uma aprendizagem prazerosa,
sendo que por meio das
atividades ludicas a crianca
comunica-se consigo mesma e
com o mundo, aceita a
existéncia de outros,
estabelece relacdes sociais e
constroi
desenvolvendo-se
integralmente. (AFFELD,200
8)

A ideia do ludico ¢ o que ird no processo
de alfabetizacio, marcar a pratica pedagogica do
professor. Friedmann (1995) destaca o valor do jogo na
pratica ludica, ao dizer que o jogo estimula o
desenvolvimento de determinadas 4reas cerebrais,
promovendo aprendizagens especificas, ou seja, serve
como estimulo para que a crianca se desenvolva e ainda
promove aprendizagens especificas. Nas situacdes de
jogos a crianca e/ou aluno se esforcard para elaborar
estratégias, na intencio de alcancar resultados (GRASSI,

conhecimentos,

1 - Pedagoga e pos-graduanda em ensino lidico pela Faculdade de Educacgdo e Tecnologia Iracema — FAETI, sob orientagao

do Prof. Me. Enésio Marinho da Silva.
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2008). Ao elaborar estratégia o individuo trabalha o
desenvolvimento do raciocinio, desejando resultados ou
o alcance de metas, fazendo com que a crianca antecipe
em sua mente a visualizacio de resultados, ainda que
este seja simbolico. Ainda que a questio seja fazer um
desenho ou escrever uma palavra ou identificar letras,
ha uma oportunidade desafiadora, portanto ele tende
estar centrado nesse processo para que possa
desenvolver suas estratégias, promovendo um processo
de assimilacio intenso. Ha uma mobilizacio para que se
encontre uma solucdo, gerando uma aprendizagem
significativa.

Aratjo e Morais (s/d) ressalvam que ¢
fundamental aos educadores o cuidado de nio se
trabalhar numa perspectiva classificatoria, portanto o
professor nido deve se concentrar apenas no produto
final. No ideal Construtivista, o processo de
aprendizagem ¢ percorrido individualmente. O mais
importante na situacio de jogo ndo ¢ identificar quem
venceu ou nio, mas conceber condicdes de observar os
alunos em seus processos de aprendizagens e identificar
as dificuldades e diferencas de um aluno em relacio ao
outro. Nesse caso, 0 jogo torna-se um instrumento
pedagdgico valioso, pois ele é meio para as analises
pedagdgicas e meio para o aluno desenvolver suas
capacidades.

Na busca de encontrar o melhor método
de ensino, muitos educadores prendem-se & procura de
uma “formula magica”, um método de ensino que sirva
para todos, o que daria certo somente numa turma
homogénea, o que raramente ocorre em turmas de
escolas publicas. E importante o professor manter seu
foco no processo, preocupando-se em saber como seu
aluno aprende, concluindo que nio ha apenas um
método ou caminho. Saber como seu aluno aprende,
depende de um diagndstico: quem é seu aluno! Esse
diagnostico oferecera elementos da realidade de seus
alunos e partindo desses elementos, podera partir para
o planejamento e somente neste momento é que se
estabelecerd o processo ludico.

Os Jogos e as Brincadeiras, como recursos
pedagdgicos, favorecem a relacio de construcio do
conhecimento por parte da crianca, dandolhe essa
possibilidade, fugindo da memorizacio. Criam a
oportunidade  de construcio  de
questionamentos. Ao questionar a crianca vé-se diante

estimulo a
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da problematizacdo, a reflexio e consequentemente a
construcio de conhecimento. Através deles ¢ possivel o
desenvolvimento integral da crianca, ndo apenas o
desenvolvimento cognitivo, como também o afetivo e o
social, além de, através deles poder trabalhar os diversos
contetdos curriculares.
Por tudo isso a apropriacio da
linguagem escrita, com suas
amplas possibilidades nio sio
simples. Ela ¢ um processo
gradual que exige motivos e
incentivos para que o aluno
aprenda a
dedicacio do professor, que
deve tornar a escrita atraente

escrever €

para  tornidla  eficiente.
(MATTA, 2010)
A alfabetizacio, portanto, deve estar

associada diretamente ao meio social de cada crianca, ja
que a mesma serve para que a crianca faca um social da
linguagem e da escrita. Nio se trata simplesmente de
repetir letras e palavras, mas de construir pensamentos,
de ser desafiado e de construir hipoteses. Com base
nisso é necessirio pensar o desenvolvimento da
linguagem desde a educacio infantil. E desde esse
periodo que o educador deve proporcionar
oportunidades para a crianca se expressar, aprender a se
comunicar, ler a realidade, a entender o aspecto
simbélico da linguagem. A crianca precisa de interacio
social e cultural precocemente. Necessita se relacionar
com os adultos, com os fatos, com o mundo no aspecto
social e com as pessoas. Portanto, a alfabetizacio nio se
inicia no ensino fundamental, mas desde muito cedo. O
momento de alfabetizacio, mais do que um
aprendizado, deve ser divertido, interessante,
estimulante, desafiador, gerando uma oportunidade de
a crianca estar centrada no processo, entendendo os
varios aspectos, ja que a alfabetizacio ndo é apenas
escrever e ler, nem s6 ditado. Cabe ao professor elaborar
atividades para inserir a crianca no mundo da leitura e
do pensamento. O papel do professor ¢ tornar curioso o
desconhecido, despertando a curiosidade através do
prazer da ludicidade.

L. A IMPORTANCIA DOS JOGOS E
BRINCADEIRAS NO  DESENVOLVIMENTO
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INFANTIL ATRAVES DOS SIMBOLOS E DA
CULTURA

O processo de construcio da linguagem e
do pensamento simbdélico do ser humano, na
apropriacio de cultura e desenvolvimento do raciocinio,
ocorre através das interacdes culturais que vivenciamos.
Todo ser humano esta inserido num contexto cultural,
construimos nossa identidade historicamente e
consequentemente nos apropriamos do simbolico para
representar a realidade, a fim de nos comunicarmos,
trabalharmos, etc. O jogo ¢ uma das formas de incentivo
e de manifestacio do pensamento, de desenvolver esse
pensamento mais complexo, ¢ uma das formas de
aplicacio da imaginacio dentro de um contexto. A
importincia de conhecer as benesses do ladico no
processo de alfabetizacdo, leva-nos a valorizar o jogo
nesse processo de desenvolvimento no pensamento do
homem e distanciarmos da forma linear e positivista de
aquisicio da linguagem (DUTRA).

Atualmente as instituicdes educacionais
infantis, sio na sua maioria opressivas, impondo o que
a crianca deve estudar, pensar, regras disciplinares,
formas de se trabalhar, impée até o trabalho didético
pedagdgico. Esse espaco da Educacio Infantil, que
deveria ser um espaco de maior liberdade para a
manifestacio do pensamento, é na verdade um espaco
pré-configurado, que retira do menor essa liberdade. A
crianca ja possui atividades pré-programadas e ji com
um ritual adequado para serem realizadas, o que
impacta na imaginacio e criatividade do sujeito. Para
superacio desse “padrio escolar”, ha um desafio, onde ¢
buscar uma educacio que seja Politico-Estética. De
acordo com Pilotto e Silva (2016), a educacio Politico-
Estética trabalha a ideia de homem como um ser
simbolico. O homem na condicio de ser simbolico ele é
produtor e utilizador da cultura, construindo a
capacidade de pensar. Através concep¢ao,
percebemos que é muito impactante para a educacio de
uma crianca quando nos oferecemos tudo pronto, para
que ela simplesmente memorize. Segundo Piaget, a
aprendizagem pode da
memorizacio, pois a apreensio e assimilacio ndo € uma
copia do que é externo ou uma copia da informacio. Na
verdade, o sujeito passa por um processo de assimilacio.
O homem ¢ um ser simbolico, que constréi sua

dessa

nao ocorrer através
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capacidade de pensar. As ofertas as criancas devem ser
vivencias, para que possam pensar, desenvolver seus
pensamentos e ideias, desenvolver seu raciocinio.
Fugindo de estereotipos, fatos ja prérelatados ou
situacoes pré-moldadas. O pensamento estd diretamente
relacionado a capacidade de imaginar, sonhar e ao jogo
com a realidade (ex. fantasiar).

De acordo com Coria-Sabini e Lucena
(2005), basicamente hd trés tipos de jogos: jogos
sensorio-motores, que sio voltados mais para a pratica
motora e fisica; os jogos simbolicos, atrelados a ideia de
reproducio da realidade daquele momento, vivida a
partir da imaginacio, que sio os jogos de fantasias e os
jogos de regras, pois sio pré-planejados e as regras pré-
estabelecidas, embora elas também possam ser
estabelecidas pelas proprias criancas. Grande parte das
escolas investem mais nos jogos de regras, que sio
justamente os que limitam mais a possibilidade de
imaginacio e criacdo. O exercicio do jogo simbélico e de
linguagens nio verbais servem principalmente para o
desenvolvimento da linguagem verbal. No processo de
aquisicio e desenvolvimento da linguagem verbal ¢
possivel transformé-la em instrumento de pensamento.
Por exemplo, ao compararmos duas criancas, uma de 1
ano e outra de 4 anos, observamos que é muito visivel a
capacidade de pensar a partir da linguagem verbal na
crianca de 4 anos. A crianca de 4 anos estd primeiro
pensando, para depois executar a acio. A acio que ela
executa, por mais que ela e o pensamento sejam muito
rdpidos e o planejamento da acdo tenha ocorrido de
forma muito rapida, ainda assim foi uma acio pensada.
Essa crianca ji4 desenvolveu o simbdlico, ela pensa:
“quero ir ao banheiro” e vai ao banheiro. Ja a crianca de
1 ano que ainda nio desenvolveu ainda o pensamento
simbdlico, age por impulso. Ela muda de direcio muito
rapidamente, sem saber o porqué. Niao hia por que
subestimar o pensamento da crianca de 1 ano, mas essa
crianca ainda ndo desenvolveu o pensamento simbolico.
A interacdo dela com a realidade ¢ uma interacio muito
mais fisico-motora, do que uma interacio de raciocinio.
No entanto, conforme a crianca vai brincando, jogando,
participando das situacdes que ela pode imaginar, em
que ela é estimulada pelo proprio jogo e pelas outras
criancas que brincam, na cultura presente na realidade
dela, adquirindo capacidade
desenvolvendo primeiro a linguagem, de falar, de

ela wvai de pensar,
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reconhecer objetos e a partir disso ela vai desenvolvendo
sua capacidade de pensar. A linguagem verbal ¢ utilizada
como um instrumento de pensamento. Quando por
exemplo, estamos dirigindo, pensamos em virar a
direita. Acionamos a seta e viramos para o lado direito,
obviamente pelo hdabito, fazemos isso muito
rapidamente e quase que mecanicamente, porém uma
pessoa recém-habilitada, ird demorar um pouco mais
nesse processo de pensamento e execucio. Observamos
nessa acdo que a linguagem verbal se transforma em
instrumento do pensamento.

Para Vygotsky (1988, 1987, 1982), o jogo
nada mais é que a origem da metifora. Ele ¢
fundamental para a aquisicio do conhecimento.
Vygotsky entende o jogo como instrumento primeiro da
aquisicio do conhecimento. Para entendermos que o
jogo ¢ instrumento primeiro da aquisicio do
conhecimento, temos que trabalharmos com a ideia de
multiplas interacdes e valorizacio do contexto cultural,
ou seja, a concepcio de conhecimento linear e
positivista deve ser eliminado. Na escola tradicional o
conhecimento €é apresentado a crianca de forma linear,
somando-se conhecimento, construindo um caminho
de conhecimento, linearmente. Passamos a entender o
ser humano em sua construcdo de pensamento, vivendo
multiplas interacdes, ha construcdes de pensamento
consciente e ha acdes que tomamos a partir do
inconsciente. Agimos de acordo com a imaginac¢io, com
a nossa estrutura cognitiva, capacidade momentinea de
pensar e agir, com base na afetividade, nas relacoes
afetivas que estabelecemos com o meio e com outras
pessoas, influenciados pela cultura, pela consciéncia e
pela inconsciéncia. H4 a necessidade de romper a ideia
de producio do conhecimento de forma linear. O maior
pico de desenvolvimento do ser humano ¢ de 0 a 6 anos,
onde a crianca desenvolve-se muito e de maneira nido
linear, mas multidimensional. Ela estad o tempo todo
recebendo uma carga de informacdes e interagindo das
mais variadas maneiras e tudo isso interfere na producio
do conhecimento, no processo de assimilacio, na
convivéncia da crianca com a sociedade e com a cultura.
Portanto, trabalhar com jogo requer rompimento com a
concepcio linear e positivista de linguagem. Segundo
Rodrigues (2013, p.23) “A crianca além de aprender a
ler e escrever deve dominar as praticas sociais de leitura
e escrita. E preciso que se leve a crianca a conviver,

experimentar e dominar as praticas de leitura e de escrita
que circulam na sociedade.”

Na concepcio de Dias, apud Kishimoto
(1996), metafora e simbolos sio chaves da natureza
humana. O pensamento nio ocorre de forma linear,
mas metaforicamente, por natureza, desenvolve-se a
partir das mais diversas interacoes, representacoes e
simbologias. A realidade que vivemos é uma realidade
construida pela razio. Olhamos para ela e a
interpretamos, ela nio se impde sobre nds. Visto que ha
pontos de vista diferentes sobre a realidade vivida.
Portanto, ela ndo ¢ algo dada e imposta, mas sim
representada e interpretada pelo proprio sujeito, a partir
da estrutura que ele tem: sua cultura, suas experiéncias
e conhecimentos. Compreende-se a realidade em sua
forma construida pela razio, mediada pelo simbolo, a
partir da razio. O simbolo compreende os diversos
significados do sujeito dentro da sua cultura: género, o
que tem valor e o que nio tem, o que ¢ moral ou imoral.
Tudo isso media a compreensio de realidade, traz
significado e sentido para ela. A realidade, portanto, niao
¢ captada diretamente, mas é construida. O sujeito a
constroi a partir das suas proprias bases. Esse sujeito que
interpreta o mundo, interpreta-o a partir dos esquemas
de pensamentos desenvolvidos. Este pensamento ¢
desenvolvido em redes: afetivas, cognitivas, conscientes
e inconscientes.

O homem (sujeito) busca continuamente
significacdes. Ao depararmo-nos com situacdes e
objetos, buscamos sempre compreendé-lo. Fazemos isso
desde que nascemos, quanto mais conhecimento
construimos, quanto mais capacidade cognitiva, quanto
mais conhecimento do simbolico, mais clareza se tem
com relacio ao objeto que estd sendo apresentado.
Dentro da alfabetizacio, quando se tem um amplo
conhecimento simbdlico, mais facilidade o sujeito
encontra para interpretar situacoes diferentes. A crianca
ou bebé busca interpretar primeiramente os objetos e
situacdes mais simples, representar a realidade de forma
mais simples. Aquilo que estd dentro da realidade
vivida. O ser humano é um ser sensivel que busca
significacoes.

A estética possibilita a
apreensio da realidade pela
sensibilidade, pois 0
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conhecimento nio somente
resulta de uma acdo
intelectual, como também da
imaginacio, da emocio, da

intuicio - elementos
fundamentais para a
constituicio  de  sujeitos
criticos e criativos.
(PILLOTTO, SILVA, 2016,
p.466)

A relagio  simbolo-pensamento ¢
elaborada e recriada pelo sujeito a partir de concepcoes
internas proprias, contando também com o emocional,
que impacta nossa forma de pensar. Nio existe uma
unica forma de interpretar a realidade e analisar o
mundo, mas existem  multiplas  interaces.

(KISHIMOTO, 1997).
2. 0OS JOGOS E A PRATICA PEDAGOGICA

Na constru¢io do  conceito  de
alfabetizacdo, o processo de educacional concretizou-se
num formato sisudo e as atividades escolares tornaram-
se penosas e 0 que seria apenas uma atividade para se
fazer em casa, carrega o peso do dever. Todas essas
terminologias e
habituaram a ensinar aos nossos alunos e filhos que o
processo educativo ¢ algo penoso e desprovida de prazer.
Cabe a escola assumir outro papel, desmistificando esse
conceito de que a alfabetizacio e o estar na escola ¢ um
processo arduo e penoso. Essa nova postura escolar, so
¢ possivel se passada pelo ludico, que ¢ uma das
caracteristicas ser humano, a
personalidade e a biologia humana, que é o ser
brincante. O principal fator que embasa o uso do ladico
no processo educativo ¢ a condicio de lidarmos com
pessoas e o fato da educacio nio se fazer com o
individuo, mas sim com o grupo. E no conjunto do
grupo, o melhor a se fazer é o brincar, o ladico. Piaget,
através de estudos com os proprios filhos afirmou que o
caminho da ludicidade, através da génese do jogo
infantil e ao logo do tempo constatou que o principio
do jogo se da dos 0 aos 2 anos. Portanto foi facil verificar
que qualquer crianca tem inserido dentro de si, no
processo interativo do mundo o desejo natural para o

conceitos internalizaram-se, nos

mais inerentes ao
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jogo. Ap6s essa fase, a crianca encontra maior facilidade
de aprender e apreender o mundo. O jogo e o ludico

servirilo como um grande salto para todas as
aprendizagens, inclusive as académicas.
(KISHIMOTO,1997)

Nas primeiras experiéncias interativas

com o mundo, a crianca origina o processo de pensar.
Ao considerar que a mediacio da aprendizagem passa
pelo processo de pensamento, é importante que a
crianca quanto mais tenha o processo de construcio do
pensamento solidificado e elaborado de um modo a
favorecer, nio somente a interacio com o mundo, mas
a apreensio dos conteudos escolares e outras
aprendizagens sociais. Vygotsky (1988, 1987, 1982)
observou que na relacio da crianca com o jogo, ha uma
construcio de relacio da crianca a sua carga de
experiéncias sociais e historicas herdadas. Uma das
caracteristicas intrinsecas do ser social é a atividade
ludica. A crianca aprende por que brinca e brinca por
que aprendeu. A crianca ¢ um ser social, que aprende o
mundo quando ela brinca e ela reconstréi esse mundo,
ampliando-o, modificando-o, transformando-o a partir
das experiéncias que ela vivenciou. Mas a medida que
ela brinca ela também amplia as possibilidades,
aprendendo pelo processo de brincar. Sem o brincar o
conhecimento torna-se mecinico. O momento de
brincar deve fazer parte de todo o processo de
aprendizagem, visto que ele nio pode ser gerado
mecanicamente, como se existisse um momento
apropriado para ele. Aprender deve ser um processo
ludico, quando o aprender perde a ludicidade, torna-se
um conhecimento memorizado, sem sentido e sem
significado. Quando o processo nos d4 liberdade, o
brincar surge naturalmente. A escola, no processo de
escolarizacio tornou-a sisuda, retirando das criancas a
liberdade de expressio, a vontade de estar a vontade. A
retirada do ludico promoveu educadores que
compreendem na brincadeira algo improprio, que deve
ser cortado a partir da alfabetizacdo. Internalizado essa
teoria, dos adultos que nio se permitem o ludico, os
educadores constroem e conduzem as criancas pela vida
sem brincadeiras.

Os professores das séries iniciais que se
permitem a pratica da iniciacio do ladico no processo
de educativo, fazem principalmente por dois motivos:
pela preocupacio do desenvolvimento cognitivo e pelo
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processo de socializacdo. Porém, no bojo da atividade
ludica existem outros fendmenos que ocorrem
enquanto a crianca brinca, que veiculado no discurso da
atividade ludica: a afetividade e o aprender. Na inter-
relacio, no momento em que os processos de
socializacio estio atuando, que sio a integracio e a
interacio ocorrem as relacdes afetivas, que podem ser
positivas ou nio. Considerando que nem todo afeto ¢
adequado, pois também os desafetos.
Principalmente nas propostas de jogos competitivos, a
presenca da desafeicio faz parte do processo. Sdo nesses
momentos que se vé a necessidade do bom preparo e da
consciéncia do educador, que se utiliza da ferramenta
ludica. Desde o momento da selecio da atividade, vé-se
a exigéncia do educador comprometido. Os objetivos
devem estar muito claros. O aspecto cognitivo, o aspecto
socializador, a aspecto afetivo sempre ira junto, sendo
necessario apenas estabelecer qual o valor e énfase que
o educador deseja dar. Trabalhando o bom afeto é que
o professor consegue trabalhar o aspecto da estima, da
afeicio, da simpatia, da empatia e dos valores.
Consequentemente, quando esses aspectos estiverem
visiveis, principiard os principios da autoestima e do
autoconceito. O autoconceito ird nascer a partir da
relacio que a crianca tera com o outro, que
normalmente é uma relacio social- historica- cultural,

existem

que revelard como ele valorizara o que o outro diz dele,
como o outro o vé dentro da atividade ludica. A
imaginacio e a criatividade também concorrem com os
aspectos desenvolvidos dentro do jogo, do ludico. Cada
jogo é um desafio e cada desafio a vencer é um aspecto
que a crianca ira perceber que ela precisou inventar
outras solucdes para se alcancar o objetivo almejado. A
capacidade de invencio dela possibilitou a ela
ultrapassar aquele limite proposto no jogo. O aspecto
motivador é outro envolvido no jogo ladico. Ao atingir
a meta proposta, a crianca sente-se motivada ou a
continuar o jogo ou a jogar outro jogo, permeada pelo
aspecto da alegria, de finalizacio de uma proposta, ji
que se desenhou e pensou todo o processo a ser
realizado e em tudo isso desenvolve-se um plano de
fundo mais alegre e motivador. (GRASSI, 2008;
MATTA, 2010).

De acordo com Dutra (s/d), grande parte
dos professores ficam centrados na questdo de recursos
materiais, mas a brincadeira ¢ algo construido, podendo
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ser criada a partir de qualquer estimulo, criando-se a
possibilidade de uma aprendizagem ludica. E necessério
que o educador se esquematize, estabelecendo objetivos
bem claros e planejados. No entanto, uma dificuldade
ou situacdo problema pode transformar um momento
em ludico. Ainda se pensa que a crianca nio consegue
brincar por ela mesma, necessitando da mediacdo de um
adulto dizendo quais sdo as regras, sendo que a crianca
ja naturalmente brinca, j4 é inerente a ela o brincar. As
instituicdes necessitam propiciar espacos para o brincar
e nio a hora do brincar.

A brincadeira ¢ importante para todas as
4dreas do conhecimento, a crianca aprende a pensar e usa
essa forma de pensar para descobrir o mundo dela.
Quando pensamos na crianca dos dias de hoje, trata-se
de um cidadio com direito ao brinquedo e a
brincadeira. Quando um bebé tem acesso a um
brinquedo em seu berco e procura pega-lo ou chuti-lo,
ja é um sujeito que estd sendo protagonista, tomando a
decisio de mexer a mio, ou o pé ou de olhar. O
brinquedo, portanto, deve estar acessivel e nio apenas
servindo de enfeite na parede da escola, como fazem a
maioria das instituicdes. Ele tem o direito de tomar a
decisio sobre o que ele vai fazer. (KYSHYMOTO,1997)

Segundo Rodrigues (2013) no processo de
alfabetizacio, o jogo uma situacio de
conhecimento fisico, do material, das regras, do
conhecimento social que envolve o jogo e uma
colocacio de problemas que exige uma tomada de
decisdes que implicam calculo e escolha. O préprio ato
de jogar, sem interrupcdes, a experiéncia do jogar, sem
teorizacio e sem cortes, apenas
experiéncia. No segundo momento, uma situacio de
reflexdo sobre problemas ou recortes do jogo. As duas
partes: a ludica, o sujeito protagonista das suas acdes,
sem mediacio externa, o sujeito ou equipe por si
mesmo. E a outra situacio onde o professor com sua
intencionalidade media através de recortes, situacdes
problemas ou questdes, chamando a atencio daquilo
que havia passado despercebido.

O jogo de regra torna-se interessante, visto
que a atividade do jogo ¢ mental, se coordena com
pensamentos, mas ¢ representado na acdo do fisico, a
representacio sobre aquilo que se pensou. E a acio
sendo realizada em funcio daquilo que se pensou. No
momento da reflexdo se retoma esse poder mediador do

exige

vivenciando a
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pensamento, quando ele é bem qualificado. O jogo
permite de um modo nio ofensivo, calmo e sem muitas
teorias, colocar essas questdes de um modo que as
criancas entendam e vivam em sua experiéncia do jogar
e que elas concluam que o jogar bem, o compreender
melhor a situacio do jogo, promove o ganhar, e mesmo
que perca, permite o dialogo, a troca.

Ao pensarmos etimologicamente sobre
ludicidade, sabemos que a palavra estd relacionada
diretamente as atividades espontineas e prazerosas, a
brincadeira. Atualmente, com o avanco da psicologia
infantil, entende-se que as atividades ludicas contribuem
em varios aspectos: nas habilidades fisicas, afetivas,
sociais, intelectuais, criatividade, autonomia, a
responsabilidade e o respeito a diversidade. Ainda nos
dias de hoje, persiste a ideia de que a brincadeira est4
associada apenas a recreacio. Em consequéncia disso,
muitas escolas ainda continuam resistentes ao uso de
brincadeiras em sala de aula. A ideia equivocada de que
para aprender, os alunos devem estar em siléncio
absoluto, ainda ¢ permanente e defendida. A exigéncia
de que as criancas devam ficar em siléncio e
concentracdo absoluta voltadas para o professor parece
um tanto ilégica, quando se retira as criancas da
Educacio Infantil, levando-as para esse novo mundo da
alfabetizacio. (KYSHYMOTO,1997)

De acordo com Rodrigues (2013) a visio
racionalista e reducionista do ser humano, tende a nos
dizer que o homem ao adquirir conhecimento se
apropria de forma mecanica e automatica daquilo que é
oferecido externamente. No entanto, na construcio de
conhecimento, o sujeito simboliza através da sua
cultura, subjetividade, emocoes. Tudo
influencia na forma que o sujeito desenvolve seu
pensamento, se relaciona com a sociedade e interpreta o
mundo.

suas isso

A alfabetizacio e o ludico sio
inseparaveis. O ambiente
ludico é o mais propicio para
a aprendizagem e produz
verdadeira internalizacio da
alfabetizacio e do letramento.
O brincar pedagogicamente
deve estar incluido no dia-a-
dia das criancas. Dessa forma
sera  proporcionado o

71

desenvolvimento das
capacidades cognitivas,
motora, afetiva, ética,
estética, de relacio
interpessoal e de insercio
social e a aprendizagem

especifica da alfabetizacio.
Ao brincar, a crianca tem a
possibilidade de conhecer seu
proprio corpo, o espaco fisico
e social. Brincando, a crianca
tem oportunidade de
aprender conceitos, regras,
normas, valores e conteudos
conceituais, atitudinais e
procedimentos nas  mais
diversas formas de
conhecimento. (DUTRA,
s/d)

A visio racionalista contribui com a
alienacio do processo de criacio e simbolizacio do
sujeito. Uma vez que o ser humano nio é concebido
como um sujeito que ndo constréi conhecimento a
partir da cultura, ele recebe tudo pronto, tudo ji
construido por um sujeito que “mais evoluido”, que ja
se apropriou da cultura, que ja construiu aquilo que
representa o simbolico e o receptor (aluno), apenas se
apropria do que lhe ¢ transmitido, de forma mecénica e
automatica. A visio reducionista contribui com a ideia
de alienacdo do processo de criacio e simbolizacio do
sujeito, desvalorizando-o no processo de criacio e
simbolizacio. Entendendo o sujeito com capacidade de
criar seus simbolos, desenvolvendo-se, criando e
aperfeicoando a capacidade de pensar e criar a partir da
prépria imaginacio. A problemadtica inicia-se ainda na
Educacio Infantil. A alienacio é refletida a partir da dos
primeiros anos de vida. O processo de desenvolvimento
aprisiona-se numa infincia sem liberdade e espaco para
viver a infincia de maneira plena e enriquecedora. Se
ndo € a crianca que produz, ainda vista como um sujeito
incapaz, recebendo tudo pronto, a mesma nio encontra
liberdade e espaco para seu processo criativo, nio
infincia a partir das suas proprias
manifestacdes e linguagens. Tudo o que ela faz ¢é errado,
subvalorizado, vista como incapaz. A visio racionalista
faz com que s6 possamos pensar e agir de acordo com

vivendo a
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aquilo que ja estd posto e convencionado, de acordo
com aquilo que ja estd culturalmente presente.

Para Vygotsky (1988, 1987, 1982) apud,
(Kishimoto, 1997) o jogo proporciona a possibilidade de
exercer a imaginacio em acio. O processo de criacio e
imaginacio para a crianca ¢ totalmente novo, até entio
suas acoes estavam muito focadas no sensoério-motor,
ainda nio havia adquirido a capacidade de pensar e
planejar suas acdes, agindo quase sempre de maneira
impulsiva, de repente, a partir do desenvolvimento da
linguagem, inicia sua capacidade de pensar, agora pode
imaginar, aperfeicoando essa capacidade
continuamente. Portanto, esse desenvolvimento &
constante. O jogo trara a oportunidade do exercicio da
imaginacio em acio. Esta - a imaginacio -, ainda
segundo Vygotsky, surge primeiro em forma de jogo,
contribuindo com a passagem da inteligéncia simbdlica
para a inteligéncia prética. A crianca comeca a planejar
a acio a partir de um pensamento preliminar. E nesse
processo que a imaginacio contribui com a passagem da
inteligéncia simbolica para a inteligéncia pratica,
tornando-se uma relacio ciclica. No caminhar desse
processo de valorizacio da imaginacio, a contribuicio
do educador é oportunizar liberdade, tempo e espaco
para que ela possa imaginar. Se a oferta na Educacio
Infantil é apenas jogos de regras, pré-moldados pelos
educadores, a crianca ndo tera essa oportunidade.
Consequentemente ela sera impactada nio somente a
forma de brincar da crianca, mas negando-lhe também a
oportunidade de desenvolvimento de elaboracio de
pensamento, de desenvolvimento da aquisicio de
autonomia (essa so serd desenvolvida conforme ela tiver
maior habilidade de pensamento, planejamento da acdo
e consequentemente produzir a acdio com qualidade).
Uma vez que a escola nio oferta a possibilidade de
imaginacio, ela vai tirando a possibilidade desse
desenvolvimento, processo  de
desenvolvimento criativo da crianca. E necessario que
seja ofertada a crianca a oportunidade de criar num
processo de pensamento: a imaginacdo. A importincia
do imaginario se distribui na qualidade de vida através
da comunicacio, representacio, apresentacio dos
nossos desejos e interpretacio da nossa visio de

realidade. (RODRIGUES, 2013, p.28)

retardando o
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Diferentemente do animal, o homem
carrega em si a racionalidade que lhe permite criar.
Enquanto o animal racionaliza com base em seus
instintos, que lhe permite ter suporte para que possa
sobreviver, fazendo basicamente nada diferente daquilo
que a natureza ja lhe determinou. O homem, em sua
constituicdo biolédgica, também ja possui a sua forma de
viver determinada pela natureza, mas o homem pode
transformar muitos aspectos: nio nasce com asas, mas
pode voar, ja consegue reproduzir sem relacdo sexual, se
locomove mais rtapido, mesmo sem musculatura
adequada para isso, pois 0 homem tem a capacidade de
criar e ir além daquilo que a natureza lhe ofereceu. A
racionalidade do homem é uma racionalidade criativa.
O homem é o tnico animal que produz cultura. A partir
da cultura, as tecnologias, a capacidade de agir sobre o
meio, de alterar o meio. Enquanto os animais se
adéquam ao meio natural, o homem transforma o meio
natural a partir dos seus interesses. Essa capacidade de
criar do homem esta atrelada a relacio do homem com
a cultura, que ele produz, assimila e na qual ele convive.
A capacidade de criacio do homem ¢é desenvolvida por
necessidade. No estudo da evolucio da espécie os grupos
humanos sempre tiveram a necessidade de desenvolver
determinados aspectos para garantir a sobrevivéncia.
Para cacar melhor, se proteger, se agasalhar, etc.
Portanto a criacio € vista como uma ordenacio de uma
ideia, de um sentimento. Pode haver um processo de
criacio individual, mas comumente ocorre a criacio
dentro de um espaco coletivo-cultural. A partir do que
se observa, ha inspiracdes individuais e com base na
cultura existente, cria-se algo no espaco coletivo-cultural.
O suporte da capacidade de criacio do homem,
portanto, é a cultura construida. A cultura é quem
orienta a imaginacdo no processo de criacio do homem.
E nela que esta inserida a Religido, a Arte, Mitos, a
Ciéncia, a Linguagem verbal, oral ou escrita, da qual nos
comunicamos e interpretamos a realidade, permitindo
ao homem viver o universo simbolico. A partir da
simbolizacio e da representacio ¢ que o homem
interioriza o mundo. O homem constituido
historicamente, um ser social-historico-cultural, que
constantemente desenvolve cultura, evoluindo. A
necessidade primordial do homem para que ele se
constitua ser humano ¢ apropriarse de cultura,
interiorizando o que o mundo oferece em seus matizes
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culturais.  (Vygotsky (1988, 1987, 1982) apud,
(Kishimoto, 1997). E tudo isso ocorre a partir de um
processo de simbolizacio, compreendendo o simbdlico
e se apropriando do simbolico. O ideal tradicionalista,
tio comum ainda nas escolas, vai contra essa capacidade
de criacio do homem ¢ impactada pelo trabalho escolar
atual. Essa escola ainda estd tio preocupada em produzir
um homem ideal para a sociedade vigente, que ela nio
permite a crianca viver experiéncias auténticas, buscar
suas significacdes e desenvolver esse simbolico com mais
liberdade. A capacidade de criacio da crianca ¢
impactada a partir do momento em que ela oferece
conhecimentos ritualizados, impossibilitando a crianca
de brincar, produzir e construir conhecimento
auténtico, pois a escola ja oferece “aquilo que ¢ certo e
o que ¢ errado”. Ao papel da escola cabe a estimular o
jogo metaforico, para que haja o desenvolvimento da
capacidade de pensar da crianca e nio, como ocorre,
uma linguagem mecanizada.

CONSIDERACOES FINAIS
A escola ao estar valorizando
o ludico, adaptando jogos e
brincadeira no seu
planejamento  pedagogico,
assim o educador consegue
que o/a educando/a forme
um bom conceito de mundo
e da sociedade, pois com a
utilizacio do ludico trabalha-
se afetividade, a
sociabilizacdo, a criatividade,
a estimula-las, os direitos e
deveres de cada uma. (Araujo,

Morais, s/d p.6).

Se o direito da crianca é ter acesso a
educacio de qualidade e desenvolverse integralmente
no ambito da instituicio educacional e com o apoio
dela, entio também ¢ direito da crianca que a escola se
organize de maneira adequada, para que a crianca tenha
experiéncia significativas com possibilidades de se
desenvolver. Alcancamos um estagio de direitos sociais
que exige um trabalho de qualidade da escola. A escola
necessita atuar com base numa concepcio educacional
mais adequada para os tempos atuais. A crianca tem o
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direito de ter a liberdade de se desenvolver dentro da
instituicdo educacional, tendo a sua infancia valorizada,
com o momento que ela vive, valorizado. Tendo,
portanto, liberdade, espacos adequados para o processo
de valorizacio. A oferta de jogos simbolicos ¢ uma boa
estratégia para a garantia de direitos das criancas.
(KISHIMOTO, 1997)

Céria-Sabini e Lucena (2005) acreditam
que o grande desafio do sistema educativo da atualidade
¢ pensar numa escola voltada para as criancas e ndo para
os adultos. Os processos, a adequacio, disposicio de
material, o proprio material pedagogico e o pensar
pedagdgico necessitam estarem voltados para as
criancas. A retirada do brincar no ensino fundamental,
com o engessado pensamento de que a seriedade e
morbidade das aulas encaminham as criancas para o
aprendizado, apenas servem para progredir no ideal
conservador do Ensino Tradicional. Esse mesmo ideal
serve para a desvalorizacio de qualquer processo
criativo, desmotivando o desenvolvimento da
criticidade e da imaginacio.

O “fazer ladico” deve permear o curriculo
e o planejamento do professor. E através do ludico que
se torna possivel o contorno de grandes problemas,
como por exemplo, o atraso no processo alfabetizatorio,
problemas de comportamento, nas necessidades que
comprometem criancas com necessidades especiais e até
na evasio escolar. Diante de tantos problemas que
afetam o sistema de educacio brasileira, principalmente
da escola publica, ressalta-se a necessidade do recurso
ludico. E através do jogo, do brinquedo e da brincadeira,
que as problemdticas que assolam muitas criancas,
ganham invisibilidade. Quando o Iudico ¢ o
protagonista da aula, literalmente é onde a crianca
aprende brincando.
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A INCLUSAO DE ESTUDANTE COM PARALISIA
CEREBRAL NO ENSINO FUNDAMENTAL:

ACESSIBILIDADE E TECNOLOGIA ASSISTIVA

SOUZA, J. A.1
QUEIROZ, F. M. M, G.2

Resumo

Pela perspectiva educacional inclusiva todas as criancas
podem aprender e fazer parte da vida escolar e
comunitaria. O objetivo geral desse estudo foi analisar
a Acessibilidade e a Tecnologia Assistiva utilizadas para
a Inclusio de Estudante com Paralisia Cerebral (PC)
frequentando o Ensino fundamental I, de uma escola
publica localizada em uma cidade do nordeste
brasileiro e como objetivos especificos: identificar as
estratégias de ensino, os recursos pedagogicos e de
Tecnologia Assistiva que sio trabalhados em sala de
aula comum e na sala de recursos multifuncionais,
conhecer a visio do Professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e do ensino comum
sobre a Inclusio do aluno com Paralisia Cerebral e
compreender sobre a Acessibilidade e Tecnologia
Assistiva usada pela escola para o processo de inclusio
do estudante com PC na visio de sua familia. Esta
pesquisa traz os conceitos de Educacio Inclusiva,
Paralisia cerebral, Aprendizagem, Acessibilidade,
Recurso pedagdgico e de Tecnologia Assistiva. A
metodologia utilizada foi qualitativa descritiva e os
instrumentos  utilizados foram a  observacio
participante com registro em diario de campo, videos
e a aplicacio de questiondrios para a familia, bem
como, para as professoras que atendem o aluno no
AEE e no Ensino Comum. Da anilise dos dados
emergiram as seguintes categorias como resultados:
Acessibilidade na escola e o uso de estratégias e da
Tecnologia Assistiva no processo de aprendizagem do
estudante com PC. A partir desta pesquisa conclui-se
que a pessoa com PC precisa de um acompanhamento

sistematizado para o seu desenvolvimento, a equipe
escolar necessita de formacio para ampliar as
possibilidades de recursos e estratégias de ensino
voltado a este publico, e na esfera da gestio, ha a
necessidade de investimentos em acessibilidade.

Palavras-chave: Paralisia Cerebral, Educacio Inclusiva,
Aprendizagem, Acessibilidade, Tecnologia Assistiva.

INTRODUCAO

A inclusio ¢ mais um dos desafios que os
profissionais da educacio enfrentam atualmente,
devido a um passado no qual o analfabetismo foi
muito grande e atualmente a desigualdade social
continua imperando. Hoje a sociedade cria uma
expectativa elevada e cobram resultados imediatos dos
profissionais da educacio. A inclusio ndo é apenas
matricular a crianca com deficiéncia na escola é preciso
garantir uma melhor qualidade na educacio, de
maneira que todos aprendam em condicdes de
equidade.

Diante desta perspectiva educacional, este
trabalho apresentou como objetivo geral: analisar a
Acessibilidade e a Tecnologia Assistiva utilizadas para
a Inclusio de Estudante com Encefalopatia Cronica
nio Progressiva da Infincia, conhecida como Paralisia
Cerebral (PC) frequentando o ensino fundamental I,
na rede de ensino comum de uma escola publica
localizada em uma cidade do nordeste brasileiro. Para
isso, foi preciso determinar como objetivos especificos:
identificar as estratégias de ensino, os recursos
pedagogicos e de Tecnologia Assistiva que sio
trabalhados em sala de aula comum e na sala de
recursos multifuncionais, conhecer a visio do
Professor do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e do ensino comum sobre a Inclusio do aluno
com PC e compreender sobre a Acessibilidade e
Tecnologia Assistiva usada pela escola para o processo

1 Pedagogo pela Universidade Federal da Bahia - UFBA, jeronimoant21@gmail.com;

2 Professora da Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal da Bahia — UFBA. Mestre em Educacao pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP — Campus de Marilia. Doutoranda em Psicologia
Escolar e do Desenvolvimento Humano pela USP. fernanda.queiroz@ufba.br
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de inclusio do estudante com PC na visio de sua
familia.

De acordo com a legislacio (BRASIL, 2011)
compreende-se o AEE como o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, prestado de forma
complementar ou suplementar para os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotacio, conforme o
Decreto n° 7611/2011.

Dessa forma, fazse necessirio entender o
conceito de educacdo inclusiva para encontrar meios
que possibilitem e favorecam a aprendizagem do aluno
com PC e outras demandas de ordem social que se
refere a inclusdo. Esta pesquisa também traz o conceito
de PC, Aprendizagem, Acessibilidade, Recurso
pedagégico e de Tecnologia Assistiva.

Educacio inclusiva, aprendizagem e acessibilidade

A educacio inclusiva é um processo
educacional que se estrutura em funcio da necessidade
dos alunos e se preocupa com a aprendizagem de
todos. As salas de aula inclusivas partem de uma
filosofia segundo a qual todas as criancas podem
aprender e fazer parte da vida escolar e comunitaria. A
diversidade ¢ valorizada; acredita-se que tal diversidade
fortaleca a turma e ofereca a todos os seus membros
maiores oportunidades para a aprendizagem
(STAINBACK; STAINBACK, 1999). Sobre a inclusio

a Declaracio de Salamanca afirma que:

O principio fundamental da
escola inclusiva consiste em
que todas as pessoas devam
aprender  juntas, ndo
importam quais as
dificuldades ou diferencas
elas possam ter. Escola
inclusiva precisa reconhecer
e responder as necessidades
diversificadas ~ de  seus
educandos,  assegurando
educacio de qualidade para
todos mediante curriculo

apropriado, mudancas
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organizacionais, estratégias
de ensino, uso de recursos e

parcerias com suas
comunidades. (ONU, 1994,
p.5).

Para o professor intervir e auxiliar o aluno
com PC ¢ preciso ter conhecimento de como se d4 o
processo de aprendizagem do aluno, definir estratégias
e buscar métodos adequados para serem utilizados
com o aluno para facilitar e promover o
desenvolvimento e conhecimento do aluno.

Segundo Vygotsky a “aprendizagem ¢ o
processo pelo qual o individuo adquire informacoes,
habilidades, atitudes e valores a partir de seu contato
com a realidade, com o meio ambiente e com outras
pessoas” (OLIVEIRA, 2010). Assim, este constructo
nio ¢é inato, a aprendizagem vai depender do
relacionamento entre os individuos. Ao falarmos de
criancas com deficiéncia, seja fisica, sensorial,
intelectual ou multiplas, para a aprendizagem ocorrer,
é preciso, dentre outros fatores, a escola atentar-se para
as questdes relativas a acessibilidade.

O Decreto n° 5.296 de 2 dezembro de 2004, ja
mencionava uma definicio de acessibilidade e o artigo
32 da Lei n° 13.146/2015 que institui a Lei Brasileira de
Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (LBI), atualiza esta
definicio de acessibilidade no contexto brasileiro como:

Possibilidade e condicio de
alcance para utilizacio, com
seguran¢a e autonomia, de

espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos,
edificacoes, transportes,

informacdo e comunicacio,
inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de
outros servicos e instalacoes
abertos ao publico, de uso
publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona
urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida

(BRASIL, 2015).
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Segundo o Centro de Reabilitacio profissional
de Gaia (2012), localizado em Portugal: acessibilidade
quer dizer “desenhar e organizar meios edificados e
espacos publicos seguros, saudaveis, adequados e
agradaveis para que sejam utilizados por todas as
pessoas”. Assim, os edificios devem oferecer rotas para
que todas as pessoas se movimentem de forma
autdnoma desde a entrada até a saida. Bem como, a
informacio e os servicos devem ser disponibilizados em
diversos formatos para que todos possam compreender
e utiliza-los de forma autdnoma, sem recorrer a terceiros,
seja nos quiosques informativos, nas
bancarias, nos restaurantes e outros.

Para aprofundar mais esta discussio, pode-se
mencionar Sassaki (1997) que traz seis diferentes
dimensdes de acessibilidade:

maquinas

e Arquitetdnica: sem barreiras em ambientes
fisicos, residenciais edificios e espacos urbanos.

e Comunicacional: a acessibilidade que se d4 sem
barreiras na comunicacio interpessoal, lingua
de sinais, escrita e incluindo textos em Braille;

e Metodologica: sem barreiras nos métodos e
técnicas de estudo, referindo-se a area escolar,
de acdo profissional (trabalho) e comunicacio
(cunho social);

e Instrumental: sem barreiras nos instrumentos
utensilios e ferramentas de estudo, de trabalho
€ recreacao;

e Programaitica: sem Dbarreiras, muitas vezes
embutidas em politicas publicas (leis, decretos e
portarias);

e Atitudinal: acessibilidade sem preconceito em
relacdo as pessoas em geral.

Ainda (1997), a
acessibilidade de pessoas com deficiéncia ultrapassa o
acesso fisico, pedagdgico, comunicacional dentre outras
formas de oportunidade da interacdo entre os sujeitos.
Dessa forma a escola deve ser pensada em um local de
equiparacio de oportunidades, ou seja, devem ser
construidas de forma que busquem agregar a maior
quantidade de alunos; respeitando a diversidade, para
que se possa ter uma inclusio bilateral, da pessoa com
ou sem deficiéncia.

de acordo com Sassaki
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Recursos e estratégias utilizados para a aprendizagem
do estudante com paralisia cerebral.

Atualmente existem varios estudos a respeito
da PC. Rosenbaum et al. (2007) define PC como: um
grupo de desordens permanentes do desenvolvimento
do movimento e postura atribuido a um disttrbio nao
progressivo que ocorre durante o desenvolvimento do
cérebro fetal ou infantil, podendo contribuir para
limitacoes no perfil de funcionalidade da pessoa.

No ambito escolar, o professor(a) acreditando
no potencial do aluno com PC busca recursos e
estratégias pedagogicas para favorecer a aprendizagem
e procura desenvolver diferentes habilidades desses
alunos. Mas para que essa estratégia dé certo é preciso
que os profissionais sejam capacitados e que possam
desenvolver e/ou utilizar pedagdgicos
adequados para o ensino dos alunos com PC e
conhecer os recursos de Tecnologia Assistiva para que
eles tenham as suas necessidades atendidas.

recursos

Os recursos pedagodgicos permitem que os
alunos com PC tenham uma independéncia e
encontrem meios para interagir socialmente dentro da
instituicio na qual ele estd inserido e que ao sair da
escola também possa interagir com a sociedade,
portanto é necessiria uma avaliacio para entender essa
situacdo e relaciond-la com o material a ser utilizado
para a confeccio ou adaptar um recurso pedagdgico
(MANZINI, 2005).

E de grande importincia o recurso pedagdgico
para o aluno com PC, pois ele pode apoiar o professor
em sala de aula potencializando e estimulando o aluno
a desenvolver sua aprendizagem e a transformacio dos
seus conceitos. Segundo Manzini (1999, 2010) o
recurso pedagogico é construido com o objetivo de ser
algo concreto para o estudante, que ele possa
manipular, e que tenha alguma finalidade pedagdgica.
Desta forma entende-se que o material pedagdgico
devera ser adaptado e atender as caracteristicas fisicas,
motoras e cognitivas do aluno com PC. Mas é preciso
levar em consideracio as limitacoes decorrentes de sua
lesio, que podera se manifestar na extensio dos
membros superiores, inferiores, equilibrio e a na forca
muscular, entre outras caracteristicas.

O professor, que trabalha com o aluno com
PC, deve conhecer como ocorre o desenvolvimento do
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seu aluno e suas capacidades fisicas, cognitivas,
motoras, e principalmente saber quais sdo os objetivos
que quer atingir com esse aluno. Por isso Manzini
(1999)  esclarece que devemos respeitar as
caracteristicas do aluno ao escolher ou adaptar um
recurso pedagégico e relaciondlo ao objetivo do
ensino.

Os recursos pedagogicos e as estratégias
utilizadas com o aluno tém o objetivo de atender as
caracteristicas fisicas, motoras e cognitivas do mesmo
para obter o ensino e aprendizagem por completo,
buscando sempre respeitar as limitacdes que ele pode
apresentar e utilizando suas potencialidades como
canal para o desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem, procurando garantir, sua participacio
em conjunto com os demais colegas da turma e a
apreensio do conteudo escolar.

A Tecnologia Assistiva no contexto escolar

Tecnologia Assistiva (TA) ¢ um termo
utilizado para identificar todo o arsenal de recursos
que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover vida independente e
inclusio (BERSCH & TONOLLIN, 2006).

O aluno com deficiéncia pode precisar utilizar
a TA para desenvolver algumas atividades em sala de
aula ou demais ambientes da escola e o professor
precisa ensina-lo a usar a TA de forma que desenvolva
suas habilidades funcionais, promovendo sua
autonomia e participacio (BRASIL, 2009). Assim o
Comité de Ajudas Técnicas da Secretaria de Estado

dos Direitos Humanos (CORDE/SEDH) define

Tecnologia Assistiva como:
[...] uma area do
conhecimento, de
caracteristica
interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos,
metodologias,  estratégias,
praticas e servicos que

L Link: http://www.assistiva.com.br/tassistiva. html#porque
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objetivam  promover a
funcionalidade, relacionada
a atividade e participacio de

pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou
mobilidade reduzida,
visando sua autonomia,
independéncia, qualidade

de vida e inclusio social.

(BRASIL, 2007).

Em 2006, a Secretaria especial dos Direitos
Humanos da presidéncia da Republica (SEDH,)
instituiu o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), para
isso, reuniu um grupo de especialistas brasileiros com
o intuito principal de apresentar propostas de politicas
governamentais e parceria entre a sociedade civil e
orgios publicos referentes a area de Tecnologia
Assistiva para estruturar as diretrizes desta area de
conhecimento e propor cursos na area de Tecnologia
Assistiva e outras acdes com o objetivo de formar
recursos humanos qualificados e propor pesquisas
relacionadas com o tema no Brasil (BRASIL, 2009,
BERSCH, 2017).

De acordo com Sartoretto e Bersch (2017), nos
Estados unidos utiliza-se o termo Assistive Technology que,
traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva’, foi criado em
1988 como importante elemento juridico dentro da
legislacio norte-americana conhecida como Public Law
100407 e foi renovado em 1998 como Assistive
Technology Act de 1998 (P.L. 105-394, S.2432). Neste
contexto, se compoe, com outras leis, a American with
Disabilities Act (ADA), que regula os direitos dos
cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de prover a
base legal dos fundos publicos para compra dos recursos
que estes necessitam.

Conforme a ADA, os recursos de TA sdo todo e
qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou
sistema fabricado em série ou sob medida utilizada para
aumentar, manter ou melhorar as capacidades
funcionais das pessoas com deficiéncia. Os Servicos sdo
definidos como aqueles que auxiliam diretamente uma
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pessoa com deficiéncia a selecionar, comprar ou usar os
recursos.

Os recursos podem variar de uma simples
bengala a um complexo sistema computadorizado,
segundo Sartoretto e Bersch (2017) e estio incluidos
brinquedos e roupas adaptadas, computadores,
softwares e hardwares especiais, que contemplam
questdes de acessibilidade, dispositivos para adequacio
da postura sentada, recursos para mobilidade manual e
elétrica, equipamentos de comunicacio alternativa,
chaves e acionadores especiais, aparelhos de escuta
assistida, auxilios visuais, materiais protéticos e milhares
de outros itens confeccionados ou disponiveis
comercialmente. Desta maneira, o desenvolvimento de
recursos de TA tém propiciado condicoes de
acessibilidade a pessoa com deficiéncia, fator essencial
para sua insercio do na drea educacional, nos aspectos
da cultura, acesso a informacio e comunicacio, ao
trabalho e lazer, bem como, a vida em comunidade.

METODO

O presente estudo configurou-se em uma
pesquisa qualitativa descritiva, com momentos de
observacio participante com a duracio de dois meses
no decorrer do segundo semestre de 2017. Também
foi realizada a aplicacio de questiondrios para as
professoras do ensino comum e AEE que atendem o
aluno com PC, bem como, outro questionirio
respondido pela genitora e filmagem de algumas
atividades desenvolvidas com o aluno. A proposta do
questionario foi aproximar-se um pouco das pessoas
envolvidas no trabalho e entender melhor todo o
funcionamento do processo de inclusio escolar. Os
videos tém como objetivo a analise do
desenvolvimento da aprendizagem deste aluno.

Desta forma, para analisar a acessibilidade e a
TA oportunizadas no ambiente escolar, pretende-se
conhecer a necessidade do individuo e seu potencial
humano na sua capacidade de reconstrucio, pois a
forma de ensinar é também a forma que se aprende,
nio podemos educar sem conhecer o aluno na sua

individualidade, no seu papel social, propondo a
conquista da sua autonomia.

Caracterizacdo dos participantes

Participaram desta pesquisa duas professoras
uma do ensino comum e a outra do AEE. O estudante
com PC e sua genitora. Totalizando quatro
participantes. Menciona-se que a direcio da escola
permitiu a realizacio da pesquisa em suas
dependéncias e todos que aceitaram participar deste
estudo assinaram o termo de Consentimento e/ou
Assentimento Livre e Esclarecido.

O estudante com Paralisia Cerebral que sera
denominado de Jodaol com idade de doze (12) anos,
matriculado no 3° ano do ensino fundamental. Tem
dificuldade de locomocio e na fala, possui uma
comunicacio interpessoal muito boa com todos na
unidade escolar, muito participativo nas atividades que
sdo desenvolvidas na escola.

A professora regente do aluno, Marta,
formada em pedagogia, sendo este o seu primeiro ano
como professora, tem uma jornada de trabalho de 20
horas semanais. A professora Cristina da sala de
recursos/AEE, formada em Pedagogia com
especializacio na 4area de educacio inclusiva, tem uma
jornada de trabalho de 40 horas semanais. A mae do
aluno Rosana, tem o ensino médio completo, trabalha
como caixa de supermercado, idade 32 anos e possui
apenas um filho.

Equipamentos, instrumentos e procedimento de coleta

de dados.

O primeiro contato com as professoras, a mie
do aluno e o aluno se deu na unidade escolar em uma
conversa com a autorizacio e presenca da gestora. No
primeiro encontro foi exposto o objetivo do trabalho e
verificando se as professoras, o aluno e seu responsavel
teriam interesse em participar da pesquisa. A primeira
parte da pesquisa foi a aplicacio dos instrumentos
questionarios aos participantes, professoras e mie, na

unidade escolar, oferecendo cinco dias para a

1 Os nomes citados sdo ficticios, para preservar a identidade dos participantes.
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devolucio do questiondrio na prépria escola, que foi
respondido pelas professoras e mie do aluno.

As sessoes de observacdes participante dos
trabalhos com o aluno com PC na sala comum e na
sala do AEE, com registro em didrio de campo, foram
realizadas na propria escola, com aproximadamente
duas horas de observacio nos dias e horarios
conveniente as professoras, totalizando 10 horas de
observacio, na ocasido, foram gravados quatro videos
onde as professoras da sala de recurso e ensino comum
desenvolvem atividades com o aluno, cada video tem
aproximadamente quatro minutos e foi solicitada
autorizacio para a gravacio das atividades pelo
pesquisador para garantir uma fidelidade nas
informacdes coletadas.

Para a realizacio deste estudo foram utilizados
os seguintes equipamentos: um computador e um
aparelho celular com a finalidade de gravar as imagens
em videos com dudio.

Procedimento de analise dos dados

Da analise dos dados dos questionarios e registros em
didrio de campo emergiram as categorias de analise. O
video foi analisado segundo um protocolo elaborado
pelos pesquisadores para este fim e na sequéncia teve
seus dados agrupados as categorias de andlise,
permitindo uma criteriosa visio das categorias pelos
pesquisadores, cujos resultados e discussio serdo
apresentados a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO.

Os instrumentos utilizados na coleta de dados
tinham como objetivo: analisar a Acessibilidade e a
Tecnologia Assistiva utilizadas para a inclusio de
Estudante com PC frequentando uma escola de ensino
fundamental. Por meio do questionario aplicado com
a mie do aluno foi possivel entender aspectos
relevantes para o estudo, como o espaco fisico mais
adequado para alunos com deficiéncia, uso de recursos
tecnologicos e atividades diferenciadas, bem como as
expectativas da familia em relacio a escola e seu papel
na aprendizagem do filho.

As professoras emitiram suas opinides em
relacio ao processo de inclusio do aluno com PC,
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principalmente quanto aos recursos e estratégias
utilizados para o ensino. Desta forma, foi possivel
perceber por meio das informacdes contidas nos
questionarios e diario de campo, bem como, analisar
em relacio as atividades desenvolvidas com o aluno,
através da observacio e das gravacoes dos videos, sobre
0s recursos e as estratégias utilizadas com o aluno que
possibilitaram perceber o quio importante é o uso da
TA nas salas de aula, para poder desenvolver e realizar
a inclusio de fato. Mediante o observado e pelas
anotacdes em didrio de campo foi possivel perceber a
falta que faz um apoio a TA em sala de aula.

Acessibilidade na Escola

Ao falarmos do espaco escolar, principalmente
em relacio a acessibilidade ¢ preciso apontar algumas
questdes especificas, como as dificuldades na
construcio de acesso fisico aos alunos que tem
dificuldade de locomocio ou na oferta de condicdes
de equipamentos e recursos de TA para que
possibilitem a melhor aprendizagem do aluno.

Rosana, mie do aluno relata ao se referir aos
atendimentos necessarios ao filho com PC, que as
professoras tem se empenhado, mas, a infraestrutura
fisica da escola precisa ser melhorada para que o seu
filho tenha um atendimento mais adequado e algumas
adaptacoes bdsicas como: rampas na entrada do
portio, corrimio e uso de recursos de TA na sala do
ensino comum para que favoreca a escrita ji que ele
apresenta esta dificuldade devido a especificidade de
sua coordenacio motora.

Como afirma a LBI (2015) ¢ preciso assegurar
as condicoes de igualdade para as pessoas com
deficiéncia e dar condicdes que garantam o exercicio
de seus direitos fundamentais. E a NBR 9050
corrobora afirmando que € preciso estabelecer critérios
e parametros técnicos apliciveis ao projeto,
construcio, instalacio e adaptacio de edificacoes,
mobilidrio, espacos e equipamentos urbanos as
condicoes de acessibilidade, para que o aluno tenha
uma maior mobilidade no espaco escolar ou em
qualquer outro espaco social.

Neste contexto, Sassaki (1997), ressalta que a
acessibilidade de pessoas com deficiéncia perpassa o
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acesso fisico, pedagdgico, comunicacional, entre outras
formas de oportunizar a interacio entre o sujeito.
Portanto as professoras ressaltam que a acessibilidade
esta relacionada ao conjunto de acdes que visam
garantir com seguranca e autonomia O acesso,
compreensio e circulacdo de todas as pessoas, inclusive
aquelas com deficiéncia e dificuldades de locomocio
como o aluno com PC.

Os dados revelaram que hd conhecimento
sobre acessibilidade na escola, porém sua efetivacio
deixa a desejar, segundo relato da genitora, nio que a
questio de acessibilidade nio seja percebida, mas,
quando falamos de inclusio consequentemente
falamos de acessibilidade, pois muitas barreiras sio
impostas, que acabam dificultando a inclusio e a
permanéncia do estudante na escola. Uma das
barreiras surgem, por exemplo, ou quando se deixa de
investir em recursos que facilitariam o acesso do aluno
ir & escola como citou anteriormente a mae do aluno
que a escola ndo tem rampas, corrimio e recursos de
TA especificos para a aprendizagem.

Esta temdtica suscita a reflexio quanto a
promocio do acesso a instalacio fisica, reporta a
situacio que o aluno com PC enfrenta quando ¢
matriculado em uma escola que nio oferece condicdes
de acessibilidade, pois nio possui rampas, corrimio,
banheiro adaptado, limitando suas capacidades de
acesso e deslocamento. Mediante o exposto, FORTUNA
(2009) traz algumas questdes sobre a acessibilidade no
ambito social:

Acessibilidade ¢ a resposta
fisica as perguntas: como
posso chegar até o prédio X?
Como entrar e me
movimentar dentro daquele
prédio Y! Como me
movimentar entre pisos e
entrar nos comodos! Como
utilizar as instalacdes do
banheiro?! Como sentar no
Onibus, sem a observincia
da lei dos obesos! Como
pagar os impostos no banco
em fila ilnica, mesmo sendo
paraplégicol Sou  cego,
como me locomover neste
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quarteirdo! entre outras.
Questdes como estas fazem
parte dos dissabores de uma
grande parcela da
populacio produtiva

(FORTUNA, 2009, p.15).

Diante deste contexto, a escola busca
reorganizar sua estrutura de forma a atender a todos os
alunos, sempre que isso se torna necessario e assim, tem
o compromisso de buscar alternativas para possibilitar
que esses alunos avancem no seu aprendizado.

O uso de estratégias e da Tecnologia Assistiva no
processo de aprendizagem do estudante com PC.

Foi solicitado que os  participantes
descrevessem o processo de aprendizagem do aluno em
relacio as habilidades desenvolvidas, dificuldades
encontradas e estratégias utilizadas. A professora do
AEE relata que em relacio a dificuldade de
aprendizagem do aluno com PC os aspectos mais
relevantes sdo: coordenacio motora fina, oralidade e
cognicio (compreendida pela memoria, atencio,
concentracio, entre outras).

Em relacio habilidades adquiridas, descreve
que o aluno desenvolveu a comunicacio, ja consegue
ficar em sala, ouvindo, compreende os comandos e
realiza as tarefas. Faz contagem, reconhece as letras do
alfabeto e forma algumas palavras, faz interpretacio
oral e mantém um bom didlogo. O aluno participa de
todas as atividades envolvendo jogos e brincadeiras,
como: danca artes e teatro.

As estratégias utilizadas para trabalhar com o
aluno no AEE sdo: jogos para estimular a memoria,
atencio e concentracio e para isso, utiliza os seguintes
recursos: alfabeto movel, quebra cabeca, jogo da
memoria, entre outros.

A professora Marta da sala regular relata que
em relacio a dificuldade de aprendizagem do aluno
com PC que os aspectos mais relevantes sio a falta de
apoio com a turma para que ela possa dar mais atencio
a0 aluno em relacio ao apoio nas atividades e com isso
o "caminho" da aprendizagem se torna mais lento. A
mesma ndo relata as habilidades que o aluno
conseguiu desenvolver. Mas verbaliza que utiliza como
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estratégia a parceria com os colegas de turma, fazendo
trabalho em grupo e realizando atividades especificas
com o aluno.

Rosana, mie do aluno relata que a maior
dificuldade encontrada pelo seu filho é na escrita
devido sua coordenacio motora e gostaria que a escola
apresentasse atividades diferenciadas voltadas para sua
aprendizagem, pois ele se encontra ainda no terceiro
ano e, segundo a mie, mostra ser capaz de estar em
uma turma mais avancada.

As professoras trazem em seus relatos visdes
diferentes sobre a realidade escolar, que vale ressaltar
o que menciona Ferreiro, “nenhuma pratica
pedagdgica é neutra” (2001, p.31). Todas estio
apoiadas em certo modo de conceber o processo de
aprendizagem e o objeto de aprendizagem. Assim,
Demo comenta que: "A pratica tem suas virtudes, a
comecar por ser concreta, fazer parte da realidade,
acontecer de verdade. Mas tem suas limitacoes: tende
a converter-se em rotina girando em torno de si
mesmo"(2005, p.131).

Refletindo sobre esse processo, podemos dizer
que as professoras precisam ter um conhecimento mais
aprofundado sobre as dimensdes técnicas ou relativas
a necessidade de aprendizagem do aluno. Pois, ¢
imperativo proporcionar ao aluno situacdes em que ele
possa adquirir experiéncia e desenvolver suas areas de
aprendizagem, valendo-se de suas potencialidades e
habilidades desenvolvidas para este fim.

De acordo com a fala da mie do aluno ¢
importante ressaltar que o AEE contribui na
aprendizagem do aluno e ensina a usar a TA,
contribuindo e ampliando suas  habilidades
funcionais, aumentando sua participacio e
incentivando a autonomia na drea escolar.

Pela analise dos videos, pode-se perceber a
importiancia da TA para o aluno com PC, pois, eles
podem apresentar dificuldades para acompanhar o
ritmo e a velocidade dos demais alunos da sala e com
isso se sentir diferente dos outros e nio conseguir
desenvolver as atividades, porém, a utilizacio do
computador durante as atividades observadas nio
estava sendo utilizado como TA e sim como recurso
pedagégico de informatica educacional. Conforme
esclarece Bersch (2017) um estudante com PC
utilizando o computador para finalidade pedagdgica,
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da mesma forma que os demais alunos estio
utilizando, é uma ferramenta tecnologica aplicada no
contexto educacional e nio TA neste momento, no
entanto, se o computador é utilizado para conseguir
velocidade de escrita minimizando os efeitos de seus
problemas motores que provocam lentiddo na escrita
manual, este uso do mesmo equipamento se enquadra

em TA.

Corrobora ao exposto, a visio de Santos e
Souza (2011) que dizem que o acesso ao computador
deve incluir a eliminacio de barreiras e apresentar
contetdos em formatos alternativos que permitam a
compreensio por pessoas com deficiéncia. Portanto,
conforme nos esclarecem Gil e Santos:

Mesmo que a crianca seja
acompanhada por uma
pessoa familiarizada
diariamente na  escola,
destaca-se a importincia de
se habilitar outras pessoas
da comunidade escolar,
visto que pode acontecer da
crianca um dia ndo esta
acompanhada, e quanto
mais pessoas forem capazes
de auxilia-la, mais tranquilo
serd seu convivio na escola.
(GIL; SANTOS, 2015, p.
268).

Dessa forma se faz necessirio melhorar os
materiais pedagdgicos para o atendimento educacional
do aluno e firmar a inclusio, bem como, oferecer
atividades diferenciadas que proporcionem maiores
condicdes de resolver as atividades proposta de escrita.

A estratégia utilizada pelos professores &
trabalhar com recursos que tem conhecimento, para
poder colaborar na pratica pedagégica a fim de
promover o desenvolvimento do aluno com PC e
potencializar suas habilidades. A escola trabalhando
junto com o professor, oferecendo recursos para o
aprimoramento do seu trabalho, serd de grande valia
para aprimorar a linguagem e a sociabilidade do aluno
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dentro do espaco escolar, no qual sua aprendizagem sera

desenvolvida.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa pode-se perceber que a escola e
as professoras ainda nido se sentem preparadas para
enfrentar os desafios da inclusio e acreditam que ¢
preciso mais medidas para capacitacio dos
profissionais, elas mencionam que a inclusio ¢
importante e necessaria. Foi possivel perceber também
as divergéncias entre as opinides das professoras da sala
regular e do AEE, que por meio de suas respostas,
evidenciam a dificuldade em efetivar um trabalho em
conjunto para poder ajudar o desenvolvimento do
aluno e consequentemente conseguir fazer com que o
ele tenha uma aprendizagem mais eficaz.

O relato da mie foi muito importante para
percebermos que os recursos multifuncionais para
atendimento ao aluno com PC nio sdo suficientes e
faltam mobilidrios adequados para o atendimento do
aluno. Mas, o estudo mostrou o laco positivo de
aproximacio que a mie tem com a escola ajudando na
aprendizagem do seu filho e mostrando-se participativa
no ambiente escolar. Porque ¢ no contato interpessoal,
na dedicacio do professor e o trabalho em equipe que
vai ajudar o aluno a vencer suas dificuldades e
limitacoes.

Acreditando que a familia ¢ a principal fonte
para o desenvolvimento da crianca,
necessidade de promover a integracio e a parceria da
familia/escola, para que haja um envolvimento e uma
troca de experiéncia para que o professor e a familia
compreenda a real necessidade do aluno e possa
contribuir de fato para o éxito da aprendizagem desse
aluno com PC.

existe a

A partir desta pesquisa ficou claro que a pessoa
com PC precisa de um acompanhamento
sistematizado para o seu desenvolvimento, pois, a falta
de estimulo e as dificuldades em romper as barreiras
desencadeiam no aluno com PC um desanimo em
aprender e neste contexto, a equipe escolar necessita
de formacdo para ampliar as possibilidades de recursos
e estratégias de ensino voltado a este publico, bem
como, na esfera da gestio, ha a necessidade de
investimentos na promocio da acessibilidade.
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